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Din Egitiminde Pedagojik Yaklasimlar;
“Din Hakkinda Ogrenme” Ve “Dinden Ogrenme”

Yrd. Do¢. Dr. Mehmet Bahg:ekaplll1

Summary

Religious education has an important role on human's understanding and analysing the world s/he lives
in. In order to provide this contribution, religious education should be supported with the principles of
pedagogy. Especially in England, in many countries of Europe, many studies have been conducted in
order to provide this effect over the society and individual. While confessional religious education until
1960s and 70s, in time, non-confessional and integrative religious education in accordance with the
changes occurred in western society. Michael Grimmit develops “Learning about religion and Learning
from religion” trying to support this religious education in axis of religion with pedagogic approach. In
our study we are trying to investigate “Learning about religion ve Learning from religion” approach in
its own context and interrelated to other disciplines.

Giris

Egitim programlarinin tasarimi yapilirken, program gelistirme uzmanlarinin, toplumdaki basat felsefi goriislerin
ve programin uygulanacagi bireylerin sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel o6zellikleri, ihtiyag ve beklentileri
programlarin sekillenmesinde biiyiik rol oynamaktadir. Bireyin ve toplumun ihtiyaclarint karsilayacak bir egitim
programini tasarlama siireci, lilkenin 6nem verdigi ve egitim sistemine de yansimis olan “degerlerle” baglar. Bu
sebeple programin hazirlanmasinda toplumun “degerlerinin” merkezi bir yeri vardir.

“Dinin, her donem ve kiiltiirde kendimiz de dahil olmak iizere, insan hayatinin bir ¢ok noktasinda dnemli bir
yeri vardir.”? Dolayisiyla, insanlarin deger algilari igerisinde en énemli yeri “dinin ve dini degerlerin” olusturdugunu
sOylersek yanlis olmaz. Ayrica, dinin insani ve toplumu yapilandirmada, insan hayatin1 anlamlandirmada, kendisi ile
¢evresi arasinda uyumu saglamada, kendisine ve topluma karsi sorumluluk bilinci kazanmasinda 6nemli bir gorevi
bulunmaktadir.

Yukarida ifade edilen bu degerleri insanlara kazandirabilmenin en 6nemli yolu da din egitimidir. Zira din
egitimi, bireye kendisini tanima ve degerlendirme imkan1 saglarken, diger taraftan i¢inde yasadig: diinyay: kesfetme,
tanima, anlama ve onla entegre olma konusunda yardimci olmakta, bireyin, toplumun degerlerini ve kiiltiirini
kazanmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir.” Avrupah egitimciler ve devlet adamlarina gore din egitimi ayn1 zamanda
¢ogulcu toplum igerisinde “sorumlu vatandaslik bilincinin olusturulmasi” konusunda olduk¢a oOnemli katki
saglamaktadir. Din egitiminin vatandaslik bilincinin olusturulmasindaki bu katkisindan dolay: Bati toplumlari, din
egitimi ve 6gretimine ayrica dnem arz etmektedirler.

Din egitiminin insan hayatindaki rolii ve etkisinin, istenilen seviyeye ulagmas: amactyla hem din bilginleri hem
de egitimciler cesitli calismalar yiiriitmektedir. Bu calismalarin basinda din egitimi programlarinin genglerin ve
toplumun ihtiyaglarint karsilayacak bigimde diizenlenmesi gelmektedir. Arastirmamizin konusunu olusturan “din
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hakkinda 6grenme” (Learning about religion) ve “dinden dgrenme” (learning about religion) yaklagimlarmin ¢ikis
noktasi da, iste tam bu noktadir. Yani daha iyi bir din egitiminin ger¢eklestirilme arzusudur. Mevcut olan din egitimi
programlarinin, sadece igeriksel yapisinin diizenlenmesiyle istenilen hedeflere ulasilamayacagini diisiinen egitimciler,
din egitimine yeni bir bakis agis1 getirerek, din 6grenimini sadece “dini bir alt yapiyla” veya “dini bir bakis agisiyla”
degil, ayn1 zamanda egitim biliminin normlar: ile desteklenmesi ve tasarlanmasi gerektigine inanmaktadirlar. Bu
baglamda, uzun yillar din egitimi programlarinin hazirlanmasi ve tasarlanmasi siirecinde, bir ¢ok din egitimcisi
“ne/neyi 6gretelim” sorusunu vurgu yaparken; yeni paradigmanin temsilcileri “nasil bir din egitimi” sorusunu sorarak,
din egitimi programlarinda -igerik ve hedef olusturma konularina 6nem vermekle birlikte- 6grenme-6gretme siirecine
daha agik bir sekilde vurgu yapmaktadirlar.

Bu baglamda arastirmamizin temel amaci, “din hakkinda 6grenme” ve “dinden &grenme” yaklasimlarinin,
tarihsel arkaplanlari, pedagojik gerekgeleri ve farkli disiplinlerle olan iliskisi géz 6niinde bulundurarak kavramsal
yapilarini incelemek olacaktir. Ayrica bu yaklagimlar, bunlar1 ilk defa dile getiren Micheal Grimmitt’in fikir ve
goriigleri dogrultusunda ele alinirken, farkli diigtiniirlerin de goriisleri bagvurularak karsilastirmalar yapilacaktir.

Din Egitiminde Yaklasimlar

Bati’da “din egitimi” konusunda gelistirilen yaklagimlarin, egitimde program hazirlama, tasarlama ve gelistirme
calismalariyla iliskili oldugu, 6zellikle pedagojik calismalarin din egitimi ¢calismalarina yansidigir goriilmektedir. Bir
bagka ifade ile egitim programlarin temel Ogeleri arasinda yer alan “icerik olusturma, hedef belirleme, 6grenme-
Ogretme siireci (egitim durumlarimin diizenlenmesi) ve degerlendirme” asamalarmin din egitimi yaklasimlarmin
gelistirilmesinde 6nemli bir yeri bulunmaktadir.

Din egitimi alaninda kaleme alinan bilimsel eserlere goz attigimiz da, Wande Alberts’in de belirttigi gibi,
Bati’daki din egitimi yaklagimlarinin genel olarak ii¢ baslik altinda toplandigi goriiliir. Bunlar; “Confessional” ve
“non-confessional” din egitimi yaklasimi, ikincisi “integrative” ve “separative” din egitimi yaklagimi ve {igiinciisli de
“education about religion” ve “education from religion” yaklagimlaridir.’

Peki bu ¢ yaklagim tiirii, ayn1 siiflamaya tabi tutulabilir mi? Bir baska ifadeyle her {i¢ siniflamadan ayn
anlami ¢ikartabilir miyiz? Bu yaklagimlari, bir egitim programin temel Ogelerini goz Oniline alarak
degerlendirdigimizde, yaklasimlar arasinda 6nemli bir farkliligin oldugu goriiliir. Bir egitim programi hazirlanmaya
baslandiginda bazi temel sorular sorulur. Bunlar, “Ne/neyi 6gretecegiz?, Nasil 6gretecegiz?, Nerede dgretecegiz ve Ne
zaman Ogretecegiz?”dir. Bu sorular, yukarida adi gegen egitim programinin dgelerinden birine karsilik gelir ve onlarin
icerigini ve niteligini belirler.

Buna gore yukarida adi gegen din egitimi yaklasimlari, metodik agidan bir siniflamaya tabi tutuldugu takdirde,
“non-confessional - confessional” ve “integretive - separative” din egitimi yaklagimlarinin ayni kategoride oldugu;
“Learning about/from religion” yaklasiminin ise ayr1 kategoride oldugu goriiliir. Bu yaklasimlardan “confessional ve
separative”® kavramlari, din egitiminde “bir dini veya mezhebi merkeze alarak, tam anlamiyla o dinin veya mezhebin
inang, ahlak ve ibadet baglaminda uygulama boyutunu da icerecek sekilde Ogretilmesini ifade ederken; “non-
confessional ve integrative” kavramlari ise din egitiminde bir dini veya mezhebi merkeze almaksizin, ¢ogulcu toplum
icerisinde yer alan kesimlerin, dini inang, ibadet ve ahlak 6gretilerini bilgi ve uygulama diizeyinde ve onlarin kendi
inang Ogretisine uygun olarak Ogretimini icermektedir ki, bu yoniiyle yaklasim, dinler arasi Ogretimi de
karsilamaktadir.

 Wanda Alberts, “The Academic Study of Religions and Integrative Religious Education in Europe”, British Journal of Religious Education, Vol. 32, No. 3,
September 2010, 275.

® Confessional-Seperative ve Non-confessional-Integrative kavramlari arasinda anlam farkliligi bulunmakla birlikte, bu kavramlarin birbirine yakin manalalar
tasimasi sebebiyle boyle bir siniflama yapmay1 uygun gordiik. Ayrica, Confessional-Seperative kavramlari “Tek deger odakli” ve Non-confessional-
Integrative kavramlar1 da “Cok Deger Odakli” seklinde terciime edilebilir. Ancak biz ¢aligmamizda, bu kavramlari orijinal halleri ile kullanmay1 tercih
ettik. Kavramlar arasindaki farkliliklari incelemek igin Bkz. Mehmet Bahgekapili, “Ingiltere Baglaminda Integrative Din Egitimi Yaklasimi ve Tiirkiye
I¢in Gegerliligi, Journal of Intercultural and Religious Studies, , Vol.1, No, 1, 2011.
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Din egitimi yaklasimi kavramlarmin bu sekilde ayrismasinda ve anlam kazanmasinda, ve nihayetinde
uygulanacak yaklagimin farklilagmasinda genellikle bir {ilkenin din egitimi konusundaki bakis agisinin; sosyo-kiiltiirel
yapisinin, toplumdaki dini degerlerin roliiniin, din ile devlet arasindaki iligkinin, egitim sisteminin yapisi, tarihi,
politikas1 ve felsefesi gibi etkenlerin 6nemli bir rolii bulunmaktadir.” Bu baglamda yukarida degindigimiz yaklasim
tiirlerinin olugsmasinda Bati’daki dini ve kiiltiirel yapinin 6nemli bir unsur oldugu goriiliir.

Din egitimi ile ilgili hazirlanacak olan dgretim programlarinin icerigi ve hedefleri bu yaklasimlardan biri géz
ontine almarak tasarlanmaktadir. Bu acgidan bakildiginda 6gretim programinin igerigi ve hedefleri, s6z konusu
toplumun kiiltirel ve dini yapisina gore sekil almaktadir. Bir baska ifade ile, din egitimi yaklasimlarinda
toplumun/6grencilerin sosyo-kiiltiirel ve dini yapisi, uygulanacak yaklagimin belirlenmesinde temel unsur olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu yaklasimlarda, programin igerik boyutunda belirlenen hedeflere ulasmak igin “ne/neyi égretelim” sorusuna
yanitlar aranir. Zira igerik, hedef davraniglar igin bir aractir; 6nce hedef ve davraniglar belirlenir, sonra bu hedef ve
davranislarin kazandirilmasma yardimci olacak sekilde icerik diizenlenir. Dolayisiyla bu yaklasimlarin, din egitimi
programinin hedeflerinin ve icerigin belirlenmesinde dnemli gérevi bulunmaktadir.

Hazirlanacak olan din egitimi programi, confessional-seperative yaklasimla ele alinacak olursa, hedefler ve
icerik, herhangi bir dinin veya mezhebin dgretisine gore tasarlanir. Ancak din egitimi programi non-confessional-
integrative yaklasim goz Oniine alinarak hazirlanacak olursa, bu durumda program {iilkedeki tiim farkliliklart gézetecek
ve digerlerini programda goriiliir kilacak sekilde tasarlanir ve s6z konusu din egitimi belirli bir dinin egitimi degil;
aksine “dinlerin” egitimi seklinde algilanir.

Confessional ve separative din egitimi yaklagiminin temel alindig1 bir iilkede hakim gelenek ile farkli kiiltiir ve
dini gelenekten gelen azinliklar Avusturya ve Belgika’da oldugu gibi ayr1 ayri din egitimi yaparken; non-confessional
ve integrative din egitimi yaklagiminin temel alindig1 bir iilkede ise, hakim gelenek, (¢okkiiltiirli)) kendi toplumunun
bir dgesi olarak gordiigii diger topluluklarla bir arada (aym simifta) Ingiltere, Norveg ve Isveg’te oldugu gibi din
egitimi yapabilmektedir. Birinci gruptaki yaklasimlarla yapilan din egitiminin daha ¢ok dini nitelikli oldugu veya
tamamen din referans alinarak islendigi; ikinci gruptaki yaklagimlarin hakim oldugu yerlerde ise daha ¢ok sekiiler veya
liberal bir din egitimi anlayiginin oldugu goriiliir.

Peki aragtirmamizin konusunu olusturan “din hakkinda ve dinden 6grenme” (learning about/from religion)
yaklagimlari, program tasarlama agisindan hangi alana girmekte ve degerlendirilmektedir? Bir bagska ifade ile, egitim
programinin temel Ogelerinden hangisi/hangilerine vurgu yapmaktadir. “Din hakkinda ve dinden ogrenme”
kavramlarinin program gelistirme ve tasarlama ile olan iliskisinde,yeni pedagojinin ilke ve esaslarmin etkili olmasi
sebebiyle, bu yaklagimlarin ¢ikis sebepleri hakkinda daha ayrintili agiklama yapmanin yararli olacagimi diisiiniiyoruz.

Din Hakkinda Ogrenme ve Dinden Ogrenme Yaklasimmin Cikis Sebepleri

Din egitimi programlarinda ne/neyi 6gretelim diisiincesiyle olusturulan hedef ve igerigin varligi, programdan
istenilen 6zel ve genel hedeflere ulasmak igin yeterli degildir. S6z konusu hedeflere ulasmak i¢in bir takim kurallar
bulunmaktadir. Egitimciler ve akademisyenler uygulanan din egitiminin daha basarili ve verimli olmasi amaciyla
caligmalar yiirlitmiis ve uygulanmakta olan din egitiminin pedagojik alt yapisinin yetersiz oldugunu, bu sekliyle
yapilan din egitiminin sadece “Kilise merkezli” veya “Hiristiyan merkezli” bir din egitimini ¢agristirdigini ve
uygulanan din egitiminin, 6grencilerin kazanmalar1 beklenen temel degerleri elde etmeleri igin yeterli olmadigint
savunmuglardir. Din egitimi programlarinda ortaya ¢ikan bu ihtiyag ise, din egitiminde yeni paradigmanin dogusuna
zemin hazirlamistir.

7 Robert Jackson, “European Institions and the Contribution of Studies of Religious Diversity to Education for Democratic Citizinship”, Religious Education
in Europe, (ed. Robert Jackson et.), Berlin, 2007, 29.
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Pedagojik Gerekce

Programlarda hedef ve igerik dgeleri tamamlandiktan sonra, istenilen 6grenme yasantilarinin olusturulabilmesi
icin egitim durumlarinin diizenlenmesi gerekir. Bir baska ifade ile hedef ve icerige uygun Ogrenme-6gretme
sorusunun 6n plana ¢iktigi

>

siireclerinin secilmesi gerekir. Yani, “ne/neyi gretelim” sorusu yerine; “nasil égretelim’
bir siirece girilmistir.

Egitim programinin bu asamasinda, 6gretim faaliyetlerinin, 6grencilerin kazanmalar1 istenilen davranisin (bilgi,
uygulama, beceri, ilgi, tutum, uygulama vb) tiiriine ve diizeyine gore belirlenmesi gerekir.® Onceden belirledigimiz
hedefleri ve igerigi, dgrencide rastgele bir davranis degisikligine neden olacak sekilde degil, planli ve programli bir
sekilde biligsel, duyussal ve devimsel diizeylerden birine girecek sekilde diizenlenmelidir. Ayrica hedefleri, igerigi ve
O0grenme-6gretme siirecini de, dgrencilerin bilissel, duyussal ve devinimsel 6zelliklerine uygun bir sekilde tasarlamak
gerekir. Istenilen davranis, dgrenci agisindan bu 6grenme asamalarma uygun bir sekilde tasarlanmadigi taktirde,
istenilen hedefe ulasmak miimkiin olmayabilir.’

Bu sebeple din egitimi programinda 6gretme-6grenme siirecinin veya din dgretiminin 6grenme stratejilerinin
yeniden kurgulanmasi ve uygun egitim durumlarinin diizenlenmesi zorunlu bir durum olmustur. Bu yeni durum,
egiticilerinin din egitimi ve programlari konusunda akademik ¢alismalar yiiritmelerine ve netice olarak “din hakkinda
ve dinden dgrenme” yaklagimlarinin dogmasina yol agmistir.

Zira o gline kadar bir din egitimi programinin confessional/seperative veya non-confessional/integrative din
egitimi yaklagimlarindan birinin tercih edilmesinde, pedagojik bir bakis agisiyla, yani bu 6gretimi nasil yapmaliyiz
seklinde bir anlayis degil, aksine “igeriksel yapinin tamamen bir dinin veya mezhebin dgretisine gére mi? Yoksa farkl
dinlerin &gretisine gore mi?” diizenlenmesi gerektigi etkili olmustur.

Ancak burada vurgulanmasi: gereken énemli bir husus vardir. O da bu pedagojik yaklagimin olusmasinda veya
ctkmasinda “non-confessional veya integrative” din egitimi yaklasiminin énemli bir rol oynadigidir. Zira yukarida
belirttigimiz gibi, din egitimi programinin igeriginin confessional bir yaklagima goére diizenlendigi, tasarlandigi bir
ortamda “din hakkinda ve dinden 6grenme” yaklagimlarinin ortaya ¢ikmasi miimkiin degildir. Confessional din
egitimi, sadece bir dinin inan¢ dgretisini merkeze alir ve 6grenme alanlar1 ve temalari, bu dinin dgretisine ve dindeki
Onem sirasina gore tasarlanir. Halbuki “non-confessional ve integrative” din egitimi yaklasimlari, din egitimi
programlarinda merkeze bir dini almaksizin veya éncelemeksizin'® farkliliklara yer veren, bir baska ifade ile iilkedeki
hakim toplum diginda kalan diger toplum/topluluklari gézeten bir yaklasim bigimidir. Bdyle bir ortamda hazirlanan
din egitimi programlar1 “ne/neyi 6gretilim?” sorusuna cevap ararken; 6gretilecek olan konularin “nasil dgretilmesi”
konusunda da ¢o6ziimler arar. Sonraki satirlarda da goriilecegi gibi, farkli inanglara, diisiincelere yer veren “non-
confessional ve integrative” din egitimi yaklasimina gore tasarlanan din egitimi programi, sirayla dinlerin tanitildigt,
anlatildig: ve ogretildigi bir yaklagim tiirii degildirler. Belli bir konu alanin tespiti ve bu konu alanin dinlere gore
aciklamasinin yapildigi bir yaklasim tiiriidiirler. Ancak sdz konusu konu alanin dinler tarafindan agiklanmasi
noktasinda pedagojik bir bakis agis1 getirerek, adi gecen yaklasimlari, daha da etkin ve yararli kilan yaklasim bi¢imi
ise “din hakkinda ve dinden 6grenme” yaklasimlaridir.

Bu yaklagimlarin §grenme-6gretme siirecine daha fazla vurgu yapmasi, program hazirlama siirecinde “igerik ve
hedeflerin” belirlenmesinde etkili olmadigi anlamina gelmemelidir. Zira din egitimine pedagojik bir bakis acis1 getiren
bu yaklagimlar din egitimi programlarinin igerigini, eski klasik din dersi miifredatlarinda oldugu gibi dinsel bakis
acisin1 Onceleyen bir bakis agisiyla degil, dinlerce de dnemli olarak kabul edilen ancak 6grencilerin kendilerini ve
¢evrelerini anlamalarina yardimci olan ve onlarin diisiincelerini ve hayata bakis acilarin1 yansitan fenomenler/temalar

® Savas Biiyiikkaragdz, Egitimde Program Gelistirme, Konya, 1997, 40.

° Selahattin Ertiirk, Egitimde Program Gelistirme, Ankara, 1975, 86; Biiyiikkaragdz, a.g.e., 40-41; Ozcan Demirel, Egitimde Program Gelistirme, Ankara,
2009, 150.

' Bir dinin tam anlamiyla merkeze alinmamasi veya dncelenmemesi pratikte goriilmektedir. integrative din egitimi yaklasimin en énemli uygulama yeri olan
Ingiltere ve Isveg’te de Hiristiyanligin merkezi bir konumda oldugu gériilmektedir.

104 | Journal of Islamic Research 2011



Islamic University Europe

yoluyla tasarlanmasi gerektigini savunmaktadir. Dolayisiyla bu yaklagimlar, dini egitimin programlarinin igeriksel
yapisinin olusturulmasi noktasinda da, koklii bir degisikligi savundugunu sdyleyebiliriz.

Bu baglamda Grimmitt, din egitimine getirdigi bu iki kavram ve yaklasimla, non-confessional ve integrative din
egitiminin uygulandigi yerlerde, din 6gretiminin nasil olmast gerektigine, yani din egitiminin 6grenme ve §gretme
stirecinin ve igeriksel yapisinin nasil tasarlanmasi gerektigine pedagojik bakis agist getiren bir diisiiniir ve egitimci
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Cokkiiltiirlii ve Cok inan¢h Toplum Yapisimin Olusumu

Din egitimi programlarinin 6grenme ve dgretme siireci nasil diizenlenecektir veya diizenlenmedir? Daha acik bir
sekilde soylemek gerekirse, ister confessional isterse non-confessional din egitimi yaklasimi gore diizenlenmis bir din
egitimi olsun, s6z konusu din egitiminin 6grenme stratejisi nasil tasarlanmalidir? Bati toplumlarinda ve 6zellikle de
“din hakkinda ve dinden 6grenme” yaklagimlarmin en iyi bir sekilde uygulandigi Ingiltere’de bu sorular, toplumdaki
sosyo-kiiltiirel ve dini ¢esitliligin goriildiigii donemden itibaren sorulmaya baslamistir.

1944 yilindan itibaren Ingiltere’deki devlet okullarinda din derslerinin zorunlu olmasi, yapilacak din egitiminin
sadece hedef ve igeriksel yapist hakkinda tartigmalara degil; ayn1 zamanda hangi 6grenme stratejilerinin (6grenme-
Ogretme siireci baglaminda) kullanilmasi konusunda da tartigsmalara ve arayislara neden olmustur. Zira ayni yasa din
egitimi programlarinin yerel yonetimler biinyesinde, farkli inang topluluklarinin da katilimiyla diizenlenmesini zorunlu
kilmistir. Boylece bu déneme kadar din egitimi programlarinda hakim olan Hiristiyan merkezli din anlayisinin
yaninda, farkli kiiltiirleri ve dinleri i¢ine alan din egitimi programlarinin hazirlanmasinin 6nii agilmistir. Bir baska
ifade ile din egitimi programlarinda integrative din egitimi yaklagimina gecisi saglamistir.

Bu yeni durum, Hiristiyanlik agisindan dzellikle de Anglikan kilisesinin Ingiltere’deki varlig1 diisiiniildiigiinde,
kolayca kabul edilebilecek bir durum degildi. John Stepherd’in da belirttigi gibi, 1960’larin ortalarina kadar din
egitimin amaci, cocuklar1 tam bir Hiristiyan yapmakt1.”'! 1944 egitim yasasi, Anglikan kilisesinin bu yetki ve giiciinii
daraltacak kadar etkiliydi ancak, bu siire zarfinda kilise giiclinii ve etkisini siirdiirmeye devam etmistir. Bu donemde
farkli dini gruplar (Katolikler, Miislimanlar ve Hindular), din egitimi uygulamalar1 agisindan dnemli ¢aligmalar da
yiiriitmiistiir. Ornegin Miisliiman niifusun yogun oldugu Birmingham’da 1969-1970 arasinda (agreed Sylabi) ortak bir
din egitimi programi hazirlanmistir. Belli eksiklikleri olsa da, bu program igerisinde, “6tekileri’nin varligi 6nemli bir
gelisme olarak goriilmiistiir. Ancak bu ve benzeri programlarla istenilen hedefe ulasildigini sdylemek yanlis olur.'

1970 yilina gelindiginde, artik din egitimi ile ilgili yapilan tartismalarda, kaginilmaz olarak teolojiye ve kiliseye
vurgu yapan “Hiristiyan gelenegi” gittikce hakimiyet alan1 kaybetmisti. Almanya, Ingiltere, Fransa ve Hollanda gibi
bir¢ok Bati iilkesinde 20.yy’in doérdiincii ¢eyregine kadar okullardaki din dersleri hakim gelenegin Ogretisine gore
diizenlenirken, bu toplumlarin zamanla gokkiiltiirlii bir yapiya doniismesiyle birlikte, din derslerinde 6nemli degisimler
bas gostermistir. Kiiresellesme ve hizli gogler sadece toplumlarin kiiltiirel yapisinda degil, ayn1 zamanda din yapisinda
da onemli degisimlere yol ag:mlstlr.13 Bir bagka ifade ile bu toplumlar kiiltiirel acidan renklenirken, din agidan da
renklenmislerdir. Bunun neticesinde 6zellikle de devlet okullarindaki din egitiminin nasil yapilacagi konusu tartigma
konusu olmus ve buna baglh olarak yeni yaklagimlar gelistirilmistir. Sadece Ingiltere’de yeni gelismelere ayak
uydurma adma din egitimi ile ilgili sekiz farkli yaklasimin gelistigini hatirlarsak'®, bu calismalarin ne dlgiide ivme
kazandiklar1 daha iyi bir sekilde anlasilmis olur.

' John Stepherd, “ingiliz Egitiminin Kisilik Gelisimine Katkis1”, Uluslar arast Din egitimi Sempozyumu, 20-21 Kasim 1997, 84-89; Cemal Tosun, Din
Egitimi Bilimine Girig, Ankara, 134.

12 Bkz. John Hull, Studies in Religion and Education, London: McMillan, 1984, 84-91.
"3 Kathleen Engebretson, “Learning About and Learning From Religion. The Pedagogical Theory of Micheal Grimmitt”, International Handbook of

Religious, Moral and Spiritual dimensions in Education Vol I ,(eds. de Souza, M.; Durka, G.; Engebretson, K.; Jackson, R.; McGrady, A) published by
springer, Dordrecht, the Netherlands, , 2006), 667-678, 667.

' Bunlar: The “Westhill Project”, “A Gift to the Child”, the “Experiential Approach”, the “Interpretative Approach”, the “Critical Approach”, the
“Constructivist Approach”, the “Narrative Approach”, the “Chichester Project”, and the “Stapleford Project”dir. Bu yaklagimlardan son iki
Huristiyanligin dgretimi ile ilgilidir. Bkz: Mehmet Bahgekapili, “Ingiltere Baglaminda Integrative Din Egitimi Yaklagimi ve Tiirkiye Igin Gegerliligi,
Journal of Intercultural and Religious Studies, Vol 1, No 1, 2011.
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Yeni Paradigma

Cokkiiltiirlii ve ¢ok inangli bir toplum haline gelen Ingiltere’de, meveut durumun dgrencilerin dini gelisimi
acisindan yetersiz oldugunu diigiinen egitimciler, din egitiminin nasil olmasi gerektigi konusunda, yeni teoriler
gelistiriyordu. Onlara gore, artik din egitiminin hem pratik hem de teorik dayanaklari bu yeni toplumun 6zelliklerine
gore diizenlenmeliydi."”

Ninian Smart ve takim arkadaglari, din fenomonolojisinin teori ve metotlarini kullanarak diinya dinlerinin
gretimiyle ilgili olarak, din egitiminin sekiiler formuna yeni bir boyut getirmistir.'® Ashnda Smart’in yapmak istedigi
sey, “confessional” temelli din egitimi yerine, sekiiler din egitimini oturtmakti. O donem igerisinde Ninian Smart’in
din egitimine getirdigi fenomonojik yaklasim, Britanya’nin ¢okkiiltiirlii ve ¢ok inangl yapisini gdz oniinde bulunduran
ve din 6grenimi konusunda yeni yaklagimlara ihtiyag duyan devlet okullarimin taleplerini karsilayacak tirdeydi."”

Ninian Smart, akademik din ¢aligmalarini insan tecriibelerini ve iginde yasadigimiz diinyay1 daha fazla anlamak

¥ 0, Durkheim’in “bilimsel ve akiler” din ¢alismalart icin, bilimsel analizlerin dini

i¢in bir arag¢ olarak gériiyordu.'
kokenlerine, gelismelerine ve uygulamalarina digsaridan bir bakis agisi getirilmesi gerektigi” diisiincesi ile {inli
fenomonolog Husserl’in da altini ¢izdigi “insan veya diinya tecriibelerini anlamak, ancak dogal bir bakis agisiyla,
varolani oldugu gibi, bize kendisini sundugu gibi gérmekle baslar. Bir bagka ifadeyle, dine, insan tecriibesinin bir
sonucu olarak “disaridan” bir kisinin bakis agisiyla bakmak gerekir.” diislincesini alarak, din c¢aligmalarina

fenomonolojik bir bakis agis1 getirmistir.19

Dini c¢aligmalarina getirilen bu fenomonolojik yaklasim basta Britanya’da, sonrasinda ise Avrupa ve
Avustralya’da 6nemli bir etkiye sahip olmustur. Her sey den ¢ok o, dini ¢aligmalara yargilayici olmayan bir bakis agisi
getirmis ve bdylece toplum iginde yasayan dini gruplari daha fazla anlamaya ve hosgorii gelistirmeye katki
saglamugtir.”

Hatirlatmak gerekir ki, fenomonolojik yaklasimla baslayan ¢ogulcu din egitimi anlayisi, zamanla din egitimine
hermendtik bir bakis agisi getirmistir. 2 Bu yaklasim da, sonrasinda yorumlayici (interpretive) din egitimi
yaklagiminin gelismesine katki saglamistir. Bu sebeple yorumlayici yaklagim, fikirleri hermenétik gelenekten gelen
pedagojik ve arastirma metodolojileri ailesinin bir parcasi olarak kabul edilir.> Buna gére, bu dénem igerisinde,
ozellikle ¢ogulcu toplumlarda ortaya ¢ikan bu yaklasimlarin, birbirini etkiledigini, hatta her birinin, digerinin devami
veya farkl alandaki yansimasi ve kullanim bi¢imi oldugunu sdyleyebiliriz. Ornegin Robert Jockson “Din Egitimine
Yorumlayici Yaklasim” adli eserini yazarken, bu yaklasimin teorik, metodik, pedagojik boyutlarinin oldugunu
sOylemekte, teori ve metodoloji agisindan Clifford Geertz’in sosyal antroplojisinden ve Paul Ricouer’in hermenétik
yaklasimindan  istifade ettigini belirtmektedir.”> Suan dahi, ¢ok popiiler olan bu yaklasim, gogulcu toplumda
ogrencilerin din egitimi konusundaki egitimlerine 151k tutsa da, dini egitim konusuna getirilen felsefi bir yaklasim

S Bkz. Wilna A. J. Meijer, “Plural Selves And Living Traditions: A Hermeneutical View On Identity And Diversity,
Tradition And Historicity”, International Handbooks of Religion and Education, Vol. 1, Part 2, (321-332),2006, 321,
(cevrimigi:http://www.springerlink.com/content/q0555q330264qm62/ fulltext.pdf).

'® Robert Jackson, “Intercultural education and recent European pedagogies of religious education”, Intercultural Education, Vol. 15, No. 1, Mart 2004, (3-
14), 6.

'7 Engebreson, a.g.e., 670.

'8 Terence Lovat, What is this thing called RE: A decade on? (2nd edition), Sydney: Social Science Press. 1, akt. Engebreson, a.g.e., 670.

' Engebreson, a.g.e., 670.

» Engebreson, a.g.e., 671.

1), M. Hull, “The Education of The Religious Fanatic”, Bu makale Hohn Hull tarafindan 2004 yilinda Philadelphia’da

“International seminar on religious education and values XIV"” Seminerinde sunulmustur. Akt: Wilna A. J. Meijer, 2006,
321.

* Julia Ipgrave ve Robert Jackson,.) “Reflecting on the Interpretive Aproach”, Religious Education Research Through a Community of Practice: Action
Research and the Interpretive Approach”, (eds.Julia Ipgrave, Robert Jackson, Kevin O'Grady), Miinster, Waxmann, 2009, 159.

 Robert Jockson, “Interpretive Approach to Religious Education”, Reflecting on the Interpretive Aproach, Religious Education Research Through a
Community of Practice: Action Research and the Interpretive Approach, (eds.Julia Ipgrave, Robert Jackson, Kevin O'Grady), Miinster, Waxmann,
2009, 24.
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olarak goriilebilir. Robert Jackson’in sdyledigi gibi, “yorumlayici yaklasim, ne 6gretmen egitimi i¢in bir kilavuz el
kitab1 ne de program gelistirme igin bir rehber kitap olarak gériilebilir.”**

Micheal Grimmit ve Yeni Din Egitimi Teorisi

Hem yorumlayict yaklasimi hem de Smart’in fenomonolojik yaklasimi, birgok egitimciyi ve akademisyeni
etkiliyordu ki, Michael Grimmitt din egitimi alaninda ortaya koydugu yeni fikirleriyle, bu etkiden en ¢ok yararlanan
isim olmustur. Michael Grimmit, bu yaklasimlardan yola ¢ikarak, “din egitimine” yeni bir bakis agisi gelistirmistir.
Onun “din hakkinda 6grenme” ve “dinden 6grenme” kavramlariyla agikladigi bu yeni yaklasim bigimi, egitimsel bir
bakis agisindan dogan ve dgretimin nasil olmasi gerektigi noktasina vurgu yapan pedagojik din egitimi yaklagimiydi.
Grimmitt teori ve arastirma ile ilgili prensipleri, pedagojik stratejilere ¢evirmis, sinif ortaminda din 6greniminin
yontemini olusturarak®, din egitimini dinin degil, egitimin bir pargasi haline getirmistir.?®

Grimmitt, 1970°1i yillara kadar devlet okullarinda kabul edilen ders programlarinda Hiristiyanligin ve onun
ogretisinin hakim bir unsur oldugunu, halbuki, “din”in 6gretimi ve d6grenimi konusunda devlet ile kilisenin roliiniin
birbirinden farkli olmasinin gerekliligini savunuyordu. Ona gore kiliseler, insanlarin cevabini aradiklari “anlamin”
kendilerinde oldugunu ve Incil’i de vahyin canh bir arac1 olarak diisiindiiklerinden dolay1, din egitiminin amaglarinin
confessional yaklasima gore diizenlenmesi gerektigini savunduklarini, Kiliselerin bdyle diisiinmelerindeki esas
niyetlerinin ise 6grencileri Hiristiyanligin sadik birer liyesi olmalarini saglamak oldugunu soylilyordu. Ona gore
Kiliselerin bu diisiincesi yanlis bir degerlendirmeydi. Boyle bir iddia, insan1 ve dogasini aciklamak icin yeterli degildi
ve artik devlet okullarindaki din egitiminin temelleri, “pedagoji” iizerine kurulmaliydi.”’

Ona gore din egitiminin confessional yapis1 dgrencilerin diislinme yoniinii ve farkindaligini gelistiren ve one
¢ikaran bir yaklagim degildi. Bu sebeple, din egitimi programinin icerigi fenomonolojik bir bakis agisiyla gelistirilmesi
gerekiyordu. Ancak bdyle bir din egitimi, kendisi ve insan hayatin1 anlama kapasitesini arttiran bir potansiyele sahip
olan “diisiinme ve farkindalik” modunu (yontemini) dgrencilere kazandirabilir ve 6gretebilirdi. Bu mod ayni zamanda
ogrencilerin insani gelisimlerine katki saglayan perspektiflerini genisletmesine ve derinlestirmesine yardimci olan ve
ayni zamanda dgrencilere bagimsiz/nesnel diisiinmeyi kazandiran bir 6zellige sahiptir.”

Bu sebeple Grimmitt, ¢ocuklarin ve ergenlerin yasam diinyasi ile dini fenomenleri iligkilendirmeye c¢alisir.
Ancak bu iliski, “herhangi bir dini” merkeze alarak veya tek bir dinin deger ve ilkeleri {izerine degil, aksine insanlar
icin ortak bir anlam ifade eden temalar (degerler) iizerine kurulmalidir. Ders aktivitesi olarak ele alinan bu temalar da,
ogrencilerin sahip olduklar1 farkli dini ve sekiiler geleneklerin inang, dgreti ve uygulamalarina gore (din hakkinda
o6grenme) ve Ogrencilerin dini tecriibelerini ve duygularini ifade edebilmelerine, bunlar hakkinda sorular sorarak
cevaplar iiretmelerine, kendilerinin ve baskalarinin fikirlerini elestirmelerine, karsilagtirmalarmma ve bunlardan
sentezlemelere gitmelerine ve ortaya konan diisiinceleri dini referanslariyla aciklamalarina imkan taniyan, bununla
birlikte dgrenme stratejisi olarak da yapilandirmact anlayisi ve onun bir parcasi olan yansitict diisiinmeyi” hakim
kilan bir anlay1s (dinden 6grenme) ile ele alimmalidir.®

Burada dikkat edilmesi gereken 6nemli bir husus da, Grimmitt’in 6§renme-6gretme siirecinin bir pargast olarak
“yapilandirmac1” yaklagimi, din egitiminde kullanma ¢abasidir.

* Ipgrave ve Jackson, a.g.e., 161.
* Ipgrave ve Jackson, a.g.e., 161.

% Geoff Teece, “Is it Learning About And From Religions, Religion Or Religious Education? And Is It Any Wonder Some Teachers Don’t Get It?”, British
Journal of Religious Education, Vol. 32, No. 2, (93-103), March 2010, 93; Engebretson, a.g.e., 667-668.

* Michael Grimmit, What Can I Do in RE? Great Wakering: Mayhew-McCrimmon, 1973, 18.
* Grimmit, a.g.e., 1973, 9-10; Engebretson, a.g.e., 668.

* Yansitict Ogretim; Bagkalarina 6nem vermeyi 6n plana gikaran, 6gretimde yapilandirmaciligi esas alan bir sorgulama yaklagimi ve yaratici sorun ¢6zme
etkinlikleri biitiiniidiir. Bkz. James Henderson, Reflective Teaching: The Study of Your Constructivist Practice, Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall,
1996.

** Engebretson, a.g.e., 673-74.

Journal of Islamic Research 2011 | 107



Islamic University Europe

O, din egitiminde yapilandirmaci egitimi kullanarak, 6grencilerin hem din hakkinda temel bilgileri daha iyi
ogrenebileceklerini (din hakkinda 6grenme), hem de dinden gelen bilgileri ve her biri i¢in ortak olan
temalari/degerleri®’ dini tecriibeleriyle daha iyi bir sekilde iliskilendirerek anlamlandirabileceklerini (dinden 6grenme)
savunur. Bagka bir ifadeyle Grimmitt, 6grenme siirecinde dgrenciyi aktif bir konuma getirerek, kendisini ve diinyasini
aciklamaya yardimct olan “din egitimini” ve onun vermek istedigi “mesaji” daha iyi 6grenebilecegini diisiinmektedir.
Bu noktada din egitiminde yapilandirmaci 6grenme, 6nemli bir 6grenme stratejisi olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Zira
yapilandirmaciligin 6ziinde, 6grenenin bilgiyi yapilandirmasi ve uygulamaya koymasi vardir.”? Yani, yapilandirmaci
yaklasimin temel goriisiine gore birey anlam olusumuna etkin olarak katildik¢a 6grenme olusur. Ogrenme, yeni bilissel
yapilar yaratmak i¢in anlamlarin degistirilmesidir. Birey kendi bedensel ve bilissel etkinlikleri {izerinde diisiinerek
bilimsel konulara iliskin yeni anlamlar olusturur.”

Yapilandirmaci goriise gore 6grenme, 6grencinin duyu organlari araciliiyla dis diinyadan algiladig belirli bir
nesne, olay, olgu ya da kavrama iligskin zihninde kendi gercegini (bilgilerini) yapilandirmasi ya da en azindan 6nceki
deneyimlerine dayali olarak gercegi yorumlamasi siirecidir.** Yapilandirmaci goriiste dgrenci etkin olarak anlam
olusturmada yer alryorsa, 6n bilgilerle yeni durumlar iliskilendirebiliyorsa ve amaglar1 degerli goriiyorsa bilgilerini
uyarlayabilir.® Alisilmis yontemlerde 6gretmen bilgiyi verebilir ya da Ggrenenler bilgiyi kitaplardan veya baska
kaynaklardan edinebilirler. Ama bilgiyi algilamak, bilgiyi yapilandirmak ile es anlamli degildir Ogrenen, yeni bir bilgi
ile karsilastiginda, diinyay1 tanimlama ve agiklama i¢in 6nceden olusturdugu kurallarini kullanir veya algiladig: bilgiyi
aciklamak i¢in yeni kurallar olusturur.®

Grimmit yapilandirmaci 6grenme kuramimin bu tezini “temalarin 6grenilmesine” uygulayacaktir. O,
ilkdgretimin basinda 6grenilen “derinlik” temalarinin, “dil ve sembol” temalarinin 6grenilmesi i¢in, “dil ve sembol”
temalarinin da “durum” temalarinin daha iyi Ogrenilebilmesi icin 6n kosul olarak gérmektedir. Ogrenci, dnceki
ogrenmelerinden yola c¢ikarak, daha sonraki Ogrenmelerini kolaylagtirmakta ve bilgiyi yeni durumlara
uyarlayabilmektedir.

Yapilandirmaci anlayisin uygulandigi egitim ortamlari, bireylerin 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk
almalarim1 ve etkin olmalarint gerektirir. Ciinkii 6grenilecek Ogelerle ilgili zihinsel yapilandirmalar, daha 6nce de
belirtildigi gibi, bireyin bizzat kendisi tarafindan gerceklestirilir. Bu nedenle, yapilandirmaci egitim ortamlari,
bireylerin g¢evreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla, zengin 6grenme yasantilar1 gegirmelerine
olanak saglayacak bir bigimde diizenlenir. Bu tiir egitsel ortamlar sayesinde bireyler, zihinlerinde daha Once
yapilandirdiklar bilgilerin dogrulugunu sinama, yanliglarini diizeltme ve hatta 6nceki bilgilerinden vazgecerek yerine
yenilerini koyma firsat1 elde ederler.”

Benzer sekilde Grimmitt, din egitimi dersinin ortamimnin “dinden 6grenme”yi saglayan “yansitict diisiinme”
yonteminin uygulandigi bir sinif ortamima doniistiiriilmesini Onerir. Zira bdyle bir egitim ortami olmaksizin,
6grencinin bilgiyi sorgulamasi, degerlendirmesi, yeni cevaplar ve agiklamalar getirmesi miimkiin degildir. Yansitici
diisinme “bir inancin, bilginin olusumunu bilingli bir sekilde inceleme, sorgulama ve bunu yaparken varsayimlar ileri

*' Grimmitt, teorisinde “tema” kavramini kullanmaktadir. Ancak, tema igerisinde yer alan kavramlari, genel anlamda “deger-ler” olarak adlandirabilecegimizi
diigtindiigiimiiz igin, tema kavramu ile birlikte deger kavramini da kullanmay tercih ettik.

> David Perkins, “The Many Faces of Constructivism”, Educational Leadership, November, Vol. 57, No. 3, (6-11), 1999, 8.
3 T. Wood, “From Alternative Epistemologies to Practice in Education: Rethinking What it Means to Teach and Learn”,

Constructivism in Education, (Ed: Leslie P. Steffe and Jerry Gale), Lawrence Erlbaum Associates (LEA), New Jersey.
1995, 334- 335.

* David Jonassen, “Toward a Constructivist Design Model”, Educational Technology, Vol. 34 No.4, (34-37), 1994, 34.

33 R. Driver, “Constructivist Aproaches to Science Teaching”, Constructivism in Education, (Eds: Leslie P. Steffe and Jerry
Gale), Lawrence Erlbaum Associates (LEA), New Jersey, 1995, 399.

3 J. Brooks, ve M. Brooks. The Case For Constructivist Classrooms, Virginia: Association for Supervision and Curriculum Development, 1993,9.

37 Sefik Yasar, “Yapisaler Kuram ve Ogrenme Ogretme”, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 8, Say1 1-2, Giiz
1998, 70.
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siirme, problemi fark etme, hipotezler gelistirme, diisiinme ve hipotezleri test etme siirecini uygulamaktir.*™® Ogrenciler,
dgrenmenin icinde, onu igleyen, yénlendiren, degerlendiren ve yapilandirandir. Ogrenciler dinle ilgili bildiklerini, sinif
icinde digerleriyle paylasir. Diger 6grenciler, bu anlatilanlar1 sadece dinlemekle yetinmez, sorular sorar, sorgular ve
cevaplar alir. Kendisinin ve baskalarinin fikirlerini degerlendirir ve karsilastirir. Ancak bdyle bir 6grenme-6gretme
stireci, “dinden 6grenme” yaklagimimnin uygulanmasini saglayabilir. Yansitici 6grenmenin uygulamasi esnasinda
“dgrenciler konular hakkinda sorgulama yaparken, celiskili diisiincelerin ve sorularin smif ortamina gelmesi

miimkiindiir. Bu siire¢ zor bir istir ve cesaret gerektirir”.*’

Grimmitt, din egitiminin yapilandirmaci pedagojisinde®, insan tecriibesi ile dinlerin igerigi arasindaki
diyalektige (mantiksal birliktelige) vurgu yaparak, dini igerigin dgelerinin, 6grenciyi elestirel ve yansitici diigiince ile
birlikte her zaman dinamik iligkilere sevk ettigini, 6gretmenin parcasi olan dini igerik dgeleri ile ilgili herhangi bir
bilgi iletisiminin, her zaman ¢ocuklarin kullandigi, uyguladigi ve agikladig1 bir yapilandirmayla iliskili oldugunu ve
o0grenme sirasinin ben merkezci bir yapidan, baskalarinin goériis ve degerlendirmelerinin de 6n plana alindigi bir yapiya
dogru ilerledigini belirtir. Ogrencinin, kendisi igin her hangi bir bilgi veya durum kendi konumundan dolay1 ne kadar
anlamliysa, baskalarinin inanglarinin ve ritiiellerinin, yine onlarin kendi konumlarindan ve bakis agilarindan dolay1 o
kadar anlamli oldugunu anlamasina yardimer olur.

Bir bagka ifadeyle, Grimmitt’e gore, insan yasami ile insanlarin inanglari arasinda 6nemli bir iliski sz
konusudur. Bu iligki icerisinde din ve din egitimi, insanin yasamini daha iyi anlamasi i¢in ona firsatlar sunmaktadir.
Insan alacagi bu egitimle, baska insanlari, kendi bakis acisiyla, veya baskalarini kendi penceresinden degil, onlar
kendi konumlarindan, oldugu gibi anlamaya ve degerlendirmeyi 6grenir. Kendi inanci ile baglantili olarak dnemsedigi
ve deger verdigi bir seyin, baskas1 i¢inde ayn1 derece ve gerekce ile 6nemli ve degerli oldugunu kavrar. Iste bu bakis
acistyla gelistirdigi “dinden 6grenme” yaklasimiyla iglenecek bir din dersi, 6grencilere hem kendilerini hem de
baskalarini tanimalarina ve anlamalarina yardimci olmaktadir.

Ancak bu tanima ve anlamay1 ger¢eklestirmek igin gerekli olan “temalar” bulunmaktadir. Yani “din hakkinda
ve dinden &grenme” yaklasiminin isler olabilmesi igin, herkes i¢in esit derecede Onemli olan temel temalara,
(degerlere, 0zel kavramlara) ihtiya¢c vardir. Din hakkinda ve dinden 6grenme, bu temalarin ortaya konmasiyla
gergeklestirilebilir. Her 6grenci, bu temalar hakkinda dinin agiklamalarini grenirken (din hakkinda 6grenme) bir
sonraki asamada, bu temalarla ilgili 6grencilerin kendi tecriibeleri, deneyimleri masaya yatirihir. Ogrenciler farkli
inangtan gelen her bir arkadasinin séz konusu tema ile ilgili tecriibesine sahitlik eder. Boylece o tema ile ilgili
ogrenme, sadece kendi bakis agisiyla sinirli kalmamig olur. Farkli bakis agilarini (dinlerin goriislerini yansitan ve
dinlerin insan yagsamindaki yansimalari olarak ortaya ¢ikan farkli dini tecriibeleri) da gormiis, 6grenmis olur.

3 G. Unver, “Yansitici Diigiinme”, Egitimde Yeni Yonelimler, 137-148, (ed. Ozcan Demirel), Ankara Pegem Yay., 2007, 137; Mehmet Taspinar, Ogretim Ilke
ve Yontemleri, Ankara, 2009, 203.

¥ Penny Freppon, What It Takes to Be a Teacher, The role of personal and professional development, Portsmouth, NH: Heinemann, 2001, 35.
4" Micheal Grimmit, “Constructivist Pedagogies of Religious Education Project: Re-Thinking Knowledge, Teaching And

Learning in Religious Education” Pedagogies of Religious Education: Case Studies in the Research and Development of
Good Pedagogic Practice in RE, (ed. M. Grimmitt), Great Wakering, McCrimmons Publishing Co, 2000, 217.
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Din Hakkinda ve Dinden Ogrenme Yaklasiminda i¢erik: “Tema”

Daha 6nce de belirttigimiz gibi din hakkinda ve dinden 6grenme yaklasimlarinin, 6grenme-6gretme siirecine
vurgu yapmasi, onlarin din egitimi programlarinda “igerik” dgesine 6nem vermedigi anlamina gelememelidir. Zira din
egitiminin 6grenme-6gretme siirecinde, Grimmitt’in ortaya koydugu sistemi uygulayabilmek ancak, bu siirece uygun
iceriksel yapinin olusturulmasi ile saglanabilir. Bu baglamda din egitimi programlarinin igeriksel yapisi, eski miifredat
anlayislarinda oldugu gibi dini referanslara goére degil insan1 ve i¢inde yasadigi diinyay1 tanimasina ve anlamasina
yardimeci olan temalara gore diizenlenmelidir.

“Tema” kavrami Grimmitt’in din egitimine kattig1 en 6nemli kavramlardan biri olarak kargimiza ¢ikmaktadir.
Ogretim siirecinde 6nemli bir yere sahip olan bu temalar, ayn1 zamanda din egitiminin icerigini olusturmasi yoniiyle
onemlidir. Grimmitt, anlamay1 yapilandirmaya imkan taniyan bir yolla, dini fenomenle konusabilmek i¢in ¢ocuklarin
bilissel gelisim asamalartyla uyumlu “derinlik, dil ve durum temalar1” olarak adlandirilan hayat temalarimi
gelistirmigtir. O, bu diislincesini gelistirirken, Piaget’in bilissel gelisim agsamalari teorisi ile Goldman’in dini diisiince
gelisim teorisinden etkilenmekle birlikte, sadece onlarin bu teorileriyle yetinmemis, bunlarin istiine, kendisine ait
temalar1 gelistirmis‘tir.41

Grimmitt ilk 6nce ilkogretimden ortaggretime kadar ¢ocuklar igin 6nemli olan muhtemel derinlik temalarinin
listesini yapar. Derinlik temalarina “ev ve aile, bize yardim eden insanlar, arkadaslar ve komsular, grup i¢inde yasama,
yapmak istedigimiz seyler, hediyelesme, husu deneyimi, mucize, sir ve gizem, cesaret, sempati, macera, sefkat,
catigma, Umitsizlik, hayal kirikligi, ve saldirganlik” ornek verilebilir. Bu temalar genel olarak insan yagsamiyla,
tecriibeleriyle iligkili oldugu i¢in sayilari ¢ogaltilabilir. Bu temalarin, ¢ocuklarn belirli bir dini durus almalarini
saglama amaci yoktur. Ders ortaminda genel dini sorular ile yapilan calismalar o6zellikle daha sonraki yillarda
cocuklarin onlar1 kesfetmeleri icin temel bir alt yap1 olusturmalarina katki saglar.42

Derinlik temalarindan sonra “sembol ve dil” temalar1 gelmektedir ki, bunlarda ortaokulun ortasina tekabiil
etmektedir. Bu temalar, derinlik temalar1 ile paralel ilerler. ilkokul sondan ortadgretime kadar devam ederler.” Ayrica
sembol ve dil temalar1 derinlik temalarindan ¢ikmaktadir. Baglangigta alinan sorular, daha sonraki dénemde ¢ocuklarin
dini kavramlar1 anlamaya baslayabilecegi dil yapilarmin gelismesine katki saglar. Ornegin ortaokul déneminde
“yapmak istedigimiz seylerle” ilgili derinlik temalari daha biiyiik ¢ocuklar i¢in yaratilis hakkinda bir dil veya sembol
temasi olabilir. Bu tema, siif ortami igerisinde konusma, tartisma konusu olur ve farkli dinlerin bu tema hakkindaki
goriisleri ortaya konulur. Ogrenciler hem Tanr’nin yaratmasi hem de Tanr'’nin yarattiklari ile arasindaki iliskinin
boyutunu ele alirlar.

Grimmitt’in pedagojik yaklasiminda yer alan son tema ise “durum temalar1”dir. Derinlik ve dil ve sembol
temalarindan ¢ikan bu temalar daha biiylik ¢ocuklar, ilkogretim sondan ortadgretim sona kadar okuyan ¢ocuklar igin
Onerilir. Din egitiminin alani, ahlaki, kisisel ve toplumsal egitime dogru gelisler. Durum temalarina, “aile ici
catigmalari, etnisite ¢atigsmasini, karar verme, yasamak i¢in neler yapmaliyiz?, degerler vb. temalar” 6rnek verilebilir.
Mesela, yapmak istedigimiz seylerle ilgili derinlik temalarindan ve yaratilisla ilgili dil ve sembol temasindan g¢ikan
“durum temas1”, “cevremizdeki diinyaya karsi sorumluluk kazanmamiz” seklinde gelisim gosterir. Daha 6nce din
hakkinda 6grenme yoluyla, bu temalar i¢cin dinlerin ne sdyledigi veya nasil agikladigi 6grenilirken (din hakkinda
O6grenme); sonraki asamada Ogrenciler kendi duygu ve disiincelerini tartigma ortamina dahil ederler (dinden

v 44
6grenme).

! Engebretson, a.g.e., 673-674.
* Engebretson, a.g.e., 673
* [lkdgretim 6. siniftan 8. Siifa kadar.

“ Engebretson, a.g.e., 673.
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Dikkat edilecek husus, sinif ortaminda tartisma alanina dahil edilen konularin din eksenli olmayip, tema
eksenli oldugudur. Bir bagka ifade ile bu temalar, herhangi bir dini ve 6gretisini 6ncelemeksizin ve dini referans
almaksizin, 6grencilerin kendilerini ve i¢inde yasadiklari diinyayr tanima ve anlamalarina yardimci olabilecek
temalardan olusur. Bu temalar bir cocugun yasami boyunca karsilastig1 ve onu g¢evreleyen, hayatinda yeri ve anlami
olan temalardir. Cocugun sorguladigi, iizerinde diisindiigii, karar verdigi ve onun yasamina ve kisiligine deger katan,
toplumsal hayata bakisini degistiren temalardir.

Grimmitt’in din egitimine getirdigi bu yaklasim, dini ve din egitimini ¢ocuk icin daha islevsel, yararl,
kullanilabilir ve gerekli kilmaktadir. Bu sebeple din egitiminin 6grenme- 6gretme siireci hazirlanirken 6grencilerin
yasamlarinda yer tutan bu ve benzeri temalarin olusturulmasi, sorgulanmasi, yeni bakis agilarmin gelistirilmesi ve
nihai bir karara varabilmeleri saglanmalidir (yansitict 6grenme). Elbette burada egitimcilere diisen en dnemli gorev,
egitim-6gretim siirecinde yansitici 6gretim uygulamalarina yer verilebilmek igin yansitici diislinmeye uygun ortamlar
hazirlamaktir. Yansitict 6gretim i¢in dgretmen Sgrenci arasindaki etkili iletisimi 6n plana almak, dgrencileri etkili
ogrenmeye giidillemek ve siirekli olarak sorgulayarak etkili Ogrenmeyi saglayacak diizenlemeler yapmak
gerekmektedir.*’

Ornegin “Yardimseverlik” temasi, sinif icinde ele alinir. Ogrenciler genel anlamda dinlerin yardimseverlik
konusunda neler sOyledigini Ogrenir. Sonra Ogrenciler kendi yasantilarinda, yardimseverlik konusundaki dini
tecriibelerini arkadaslartyla paylasir. Farkli inanca sahip her dgrenci, kendisi ve dini ile ilgili tecriibeyi agiklar.
Ogrenciler daha sonra, bu yasant1 6rneklerini tartisr, iizerinde diisiiniir ve yardimseverlik konusunda dinlerin sundugu
ortak ana hedefi ortaya koyabilirler

Bu ornek ile ilgili olarak sdylenecek bir bagka husus da, ilkdgretim doneminde “yapmamiz gereken isler”
kisminda yer alan “yardimseverlik” temasinin, ilkogretim sonu ve ortadgretim basinda “dil ve sembol temalar1”
kapsaminda “toplumsal duyarlilik”, sonraki yillarda ise “durum temalari” kapsaminda Ogrencilerin “gevreye ve
topluma karst duyarlt olma duygusunu kazanmalarini” ifade edebilecegidir. Buna gore, din egitimi programinda yer
alan her temanm, bir sonraki Ogrenme alanimi ve temasimi destekleyecek sekilde diizenlenmesi gerektigini
sOyleyebiliriz. Boylece 6grenciler yeni 6grenmelerini, 6nceki 6grenmelerinin iistiine kurarak gerceklestirmis olurlar.

Tartisma

Arastirma siiresince din hakkinda ve dinden 6grenme yaklasimlarinin ¢ikis nedenlerine, uygulama alanina
girene kadar gegirdigi siirece ve yaklagimlarin igerigi ve neyi ifade ettikleri hakkinda bilgi vermeye ¢alistik. Ancak
belirtmek gerekir ki, bu yaklasimlarin tam manasiyla ne ifade ettikleri, daha agik bir baska ifade ile “din hakkinda-
about religion” ve “dinden-from religion” kavramlarindaki “din” ile neyin kastedildigi konusunda diistiniirler arasinda
tartigmalar yasanmaktadlr.46 Bu tartigma sadece yaklasimda gegen “din” kelimesi iizerinde yogunlasmamakta, bu
yaklagimlarin &grencilerin kisilik gelisimlerine bazi noktalarda katki sagladigi iddialarinin gegerliligi lizerine de gesitli
tartismalar yaganmaktadir.

Din hakkinda 6grenme ve dinden 6grenme kavramlarinin anlam sinirlarint ve kavramlarla tam olarak neyin
kastedildigini belirlemek ve yaklasimin din egitimindeki ¢esitli yansimalarin1 burada ele almak, tartismak istiyoruz.
Tartigmay1 da oncelikle bu yaklagimlari ilk defa dile getiren Grimmitt’in goriislerini naklederek baslamak istiyoruz.
Grimmitt, bu kavramlarla neyi kastettigini su climlelerle aciklamaktadir: ¥’

“Ben din hakkinda 6grenme konusunda konustugumda, ¢ocuklarin diinyadaki biiyiik dini geleneklerin
inanglari, gretileri ve uygulamalari hakkinda ne 6grendiklerini ve ayni zamanda ¢ocuklarin nihai

* Ayrmti igin Bkz: Ugur Altunay, “Yansitict Ogrertim Nedir?” Coluk Cocuk Dergisi, 2 (1), 2003, 21-22; G. Unver, Yansitic1 Diisinme, Egitimde Yeni
Yonelimler, (ed. Ozcan Demirel), 137-148, Ankara, Pegem Yayincilik, 2007, 137; Ozcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program
Gelistirme, Ankara, 2008, 232; Mehmet Tagpinar, a.g.e., 207.

* Ayrinti igin bkz: Hella, E. ve A. Wright, Learning “About” and “From” Religion: Phenomenography, The Variation Theory of Learning And Religious
Education in Finland and UK, British Journal of Religious Education 31, no:1: 53-64, 2009, 55-58 ve G. Teece, a.g.e., 94-96.

47 Grimmitt, Religious Education and Human Development: The Relitionship Between Studying Religious And Personal, Social And Moral Education, Great
Wakering, Essex: McCrimmons, 1987, 225-6.
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sorularin mahiyeti ve istemi, inancin bu nihai sorulara verdigi cevabin yapisi ve insanin konumu
hakkindaki normatif yaklagim hakkinda ne dgrendiklerini ve geleneksel inang sistemleri veya natiiralist
bir bakis acis1 icinde ve bunlarin vasitasiyla “insan” olmanin ne manaya geldigini kastediyorum.

Dinden 6grenme hakkinda konustugumda ise, ¢ocuklarin din ¢aligmalarinda kendileri hakkinda ne
ogrendiklerini; nihai sorulara ve kendi tecriibelerindeki manevi isaretleri nasil kavradiklarini ve bu
sorulara nasil cevap verdiklerini kastediyorum. Bence dinden 6grenme siireci, ancak birbiri ile
baglantili iki farkli degerlendirmeyi yani nesnel ve Oznel degerlendirmeyi gerektirir. Nesnel
degerlendirme, farkli dini geleneklerin ve dinin kendisinin hakikat iddialarini, inanglarint ve
uygulamalarmni elestirel bir sekilde degerlendirebilmeyi ve bunlar1 ayirt edebilmeyi gerektirir. Oznel
degerlendirme ise dini inang ve degerleri degerlendirme ve onlarla yiizlesme gabasi olarak baglar ve
sonunda bir 6z-degerlendirme siireci haline gelir.

Grimmitt’in bu goriigleri g¢er¢evesinde din hakkinda 6grenme yaklasimi, dinin dogasini, inanglarint,
Ogretilerini, hayat sekillerini, kaynaklarin1 sorusturmay1 ve arastirmay igerir, ayrica yorumlama becerilerini, analiz
etmeyi ve aciklamalar yapabilmeyi de kapsar. Ogrencilerin, din egitimi programinda yer alan 6grenme konulariyla
birlikte, nihai sorular1 ve ahlaki konular1 anlamayi ve incelemeyi igerir.*® Ancak bu inceleme hem geleneksel inang
sistemlerinin hem de natiiralist veya hiimanistik diisiince sistemlerinin bakis agilarinin objektif bir sekilde
kullanilmasi, yani onlarin yaptiklari agiklamalarla yapilir. Boylece dinlerden ve diger felsefi diisiince sistemlerinden
gelen agiklamalar vasitasiyla “insan”mn kendisini tanimasi ve kesfetmesi istenir.

Farkli dinlerden veya diisiince sistemlerinden gelen aciklamalara yer verilmesinden dolayir bu yaklagim,
Kaymakcan’in ifadesi ile “karsilagtirmali din egitimi” olarak adlandirilabilir. Bu uygulama siirecinde derste “dini
caligmalar anlayigi hakimdir®.  Uzerinde durulmas: gereken Onemli hususlarin basinda din hakkinda &grenme
yaklasiminda, 6grencilerin kendilerini ve hayati tanima ve anlamalarinda yardimci olan temalar/6grenme konular
hakkinda farkli dinlerin nasil bir agiklama getirdigi tarafsiz ve dnyargisiz bicimde ele alinmasi gerektigi gelmektedir.
Buna gore din hakkinda 6grenmeyi, din dersi programinda yer alan 6grenme temalarini (konularini), dinlerin dogasina
ve §gretisine uygun olarak dgrenilmesine imkan taniyan yaklasim olarak tanimlayabiliriz.

Ayrica Kaymakcan, “din hakkinda 6grenme yaklagiminin dinleri objektif ve bilimsel olarak hicbir dine
iistiinliik vermeyecek sekilde dgretmeyi dngérmesinin, hosgdrii egitimi agisindan, iistiin yoniinii gésterdigini ancak, bu
yaklasimin “i¢eridekilerin-insider” bakis agisini yansitmadigi i¢in 6grencinin kendi veya baska bir dini, gerektigi gibi
anlamasna firsat vermemesinden dolay1 dinin farkli boyutlarinin égrenilmesinin eksik kaldigini™ diigiinmektedir.

Hella ve Wright ise sadece din hakkinda 6grenme yaklagiminin degil, dinden 6grenme yaklagimmin da
ogrencilerin kisisel gelisimleri agisindan yeterli diizeyde katki saglamadigi seklindeki iddialara dikkat ¢ekmektedir.
Ancak bu yetersizlik durumunun, yaklasimlarin uygulandigt ortamin confessional veya sekiiler olmasina gore
degisebilecegini savunmaktadirlar.”’ Hella ve Wright'm din hakkinda ve dinden 6grenme yaklagimlarinin arasinda
ortaya cikan iligkinin tiirii hakkindaki goriislerine deginmeden 6nce, Grimmitt’in goriisleri dogrultusunda dinden
o6grenme yaklasimini da kisaca agiklamak yararli olacaktir.

Dinden 6grenme yaklagimi: “bilgi diizeyinden ziyade, tartismaya, sorgulamaya, uygulamaya ve tecriibeye
dayali olarak™ yapilan din egitimi modelidir. Bu yaklasim genglerin dini hassasiyetlerini gelistirmeyi ve din hakkinda
6grendiklerinden yola ¢ikarak kendilerinin ve baskalarimin dini tecriibelerini bir arada gormeyi, kisaca yasayarak
ogrenmeyi, karsilikli anlamay1 ve anlayis1 (empati gelistirmeyi) hedefleyen din egitimi yaklagimidir.”” Bir baska ifade

* Fatih Alakus-Mechmet Bahgekapil, “Ingiltere Din Egitimi Cergeve Programi”, Din Egitimi A¢isindan Ingiltere ve Tiirkiye, 2009, 277.
* Recep Kaymakcan, “Bir Deger Olarak Hosgorii ve Egitimi”, Degerler ve Egitimi, Dem Yay. istanbul, 2007, 527.

% Kaymakcan, a.g.e., 528.

*! Hella ve Wright, a.g.e., 56.

2 Peter Schreiner, “Different Approaches - Common Aims? Current Developments in Religious Education in Europe”. In: P. Schreiner u.a. on behalf of
Coordinating Group for Religious Education in Europe (CoGREE), Committed to Europe's Future. Contributions from Education and Religious
Education. A reader. Minster: Comenius-Institut, 2002, 2-3, (¢evrimigi: http://ci-muenster.de/pdfs/themen/Europa_- Different  Approaches.pdf);
Alessandro Ferrari, “Religious Eucation in a Globalized Europe”, Religion and Democracy in Contemporary Europe, Eds: Gabriel Motzkin & Yochi
Fischer, London, 2008, 121; Fatih Alakug-Mehmet Bahgekapili, a.g.e., 87/277.
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ile, dinden 6grenme yaklagimini, 6grencilerin din dersi igerisinde isledikleri ve kendilerini ve i¢inde yasadiklari
diinyay1 tanima, anlama ve kesfetmelerine imkan saglayan temalar1 (konular1), yine din ile sekillenmis kendi
tecriibeleri yoluyla, Onyargisiz ve birbirilerini ve degerlerini yargilamaksizin ancak, elestiriye, yorumlaya ve
degerlendirmeye imkan tantyan bir din egitimi yaklasimi olarak tanimlayabiliriz.

Boyle bir din egitimi, ¢ocuklarin kendileri i¢in dnemli ve kutsal olan bir degerin, bir baska inanca sahip olan
arkadasi icin de onemli ve kutsal olabilecegini kavramasina yardimci olabilir. Bir baska ifade ile, bir ¢gocuk herhangi
bir dini degeri kendi inangsal konumundan dolayr hangi hakli gerekgelere dayandirilabiliyor ve o degere anlam
yiikleyip inantyorsa, bir bagkasinin da ayn1 veya baska bir degere benzer gerekcelerle anlamlar yiikleyerek inandigini
kavramasina katki saglar. Karsihkli empatiye ve baskalarmi anlamaya imkan saglayan bu yaklasim, Ingiltere basta
olmak iizere gittikge renklenen ve ¢okkiiltiirlii olan iilkelerde tiim taraflari igine alan alternatif bir din egitimi modeli
olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Tim taraflarin kendilerini ve inanglarini ifade edebildigi bu yaklasimin, ¢okkiiltiirliigiin neden oldugu
farklilasma ve catigmalar1 en aza indirilmesi konusunda 6nemli katkilar saglayabilecegi diislinliyoruz. Zira zamanla
cokkiiltiirlii bir yapiya doniisen iilkelerdeki hakim niifus, yabancilarin dini ve sosyo-kiiltiirel degerlerinin kendi
yasamlarin1 sinirlayabilecegini, hatta kendi degerlerini bozabilecegini diisiinebilecegi gibi; azinlik gruplar da
kendilerine ait dini ve sosya-kiiltiirel degerlerinin, hakim anlayisin baskisi altinda asimile edilebilecegini
diisiinebilmektedir. Kanaatimizce bdyle bir diisiince, taraflarin karsilikli olarak dinlerini, kiiltiirlerini, hayata bakis
acilarint  bilmemelerinden, daha net bir ifadeyle sdylemek gerekirse “birbirlerini” tanimamalarindan
kaynaklanmaktadir. Zira insan tanimadigi, bilmedigi ve kendisine yabanci olan seylerle arasina mesafe koyar ve
kendisini onlara karsi yabancilagtirir. Bu yabancilasma ise kiiltirlerin aralarindaki ¢atismalari daha da arttirir.
Yukarida acikladigimiz gibi, insanlarin birbirilerini anlamalarina imkan saglayan bir din egitimi, cokkiiltiirli
toplumlardaki farkliliklar1 ve catigmalart en aza indirebilir ve karsilikli saygi, hosgdrii ve diyalogu saglayabilir.
Yukaridaki goriisleri paylasan Kaymakcan, “mantiksal olarak dinden Ogrenme yaklasimmin din derslerinde
benimsenmesi, okulda hosgorii kiiltiiriiniin olusturulmasina ve gelismesine daha fazla yardimer olacak potansiyele
sahiptir.””® demektedir.

Grimitt’in dinden dgrenme yaklasiminda dile getirdigi “nesnel ve 6znel” degerlendirme veya bakis agisi
oldukca 6nemlidir. Ona gore dgrenciler, nesnel bir bakis agis1 gelistirerek farkli dini geleneklerin hatta kendi dinlerinin
hakikat iddialarini, inanglarin1 (akidelerini), uygulamalarim (ritiiellerini) elestirel bir sekilde ele almayi, bunlarin
birbirleriyle olan iligkilerini, benzer ve farkli yonlerini ayirt etme yetisine kavusabilirler.

Bundan da 6nemlisi, 6grenciler 6znel degerlendirmeyi gerceklestirerek dini inang ve degerleri degerlendirme
ve yiizlesme neticesinde kendi 6z-degerlendirmelerini yapabilmeyi de 6grenmis olurlar ki, bu noktada din egitimi
ogrencilerin gercek anlamda kisilik gelisimlerine etki ederek, kendilerini gergeklestirmelerine yardimer olacaktir.

Ele aldigimiz yaklagimlarin yukarda belirttigimiz pozitif yonleri yaninda, elestiriye maruz kalan yanlar1 da
bulunmaktadir. Bu noktada yapilan itiraz bu yaklasimlarin 6grencilerin hosgorii kazanmalarina ve dini ve manevi
tecriibeler baglaminda kisilik gelisimine gergekten de katki saglayip saglamadigina yoneliktir.>* Hella ve Wright din
hakkinda ve dinden Ogrenme arasinda iliskiyi degerlendirmekte, iki yaklasim arasinda farkliligi ve zithgi, din
egitiminin uygulandigr dini veya sekiiler ortamlardaki confessional ve liberal anlayis ve tutumlara gore
aciklamaktadirlar. Bilindigi iizere confessional yaklagim ayni dini inanci paylasan &grencilerin bir arada oldugu ve
egitim programinin da yine bir dini veya sekiiler gelenege gore tasarlandigi bir yaklasim tiiriidiir. Din egitiminin liberal

3 Kaymakcan, a.g.e., 529.

* Bu elestirilerin yaninda sz konusu yaklagimlar igin yapilan elestirilerden bir digeri de uygulama boyutunda 6gretmenlerin
bir takim sikintilarla karsilagsmasidir. G. Teece bu konuda din dersi Ogretmenlerinin bu yaklagimlara gore
gerceklestirmeye calistiklar din derslerinde metodik bir takim sorunlar yasadiklari; Ingiltere baglaminda ellerindeki
egitim programinin belirli agiklamalar ve 6rnekler sunmasina ragmen yetersiz kaldigimi 6zellikle de “din” hakkinda ve
“din”den 6grenme siirecinde “din” ve “igerik” belirleme noktasinda kafa karigikligi yasadiklarini belirtmektedir. Bkz.
Teece, a.g.e., 99-102.
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tiirii ise 6grencilerin ve egitim programinin ¢okkiltiirlii yapiin 6zelligini yansitacak sekilde gesitlilige sahip olmasini
ve ozellikle de egitim programinin farkli diinya goriislerini yansitacak sekilde tasarlanmasini 6ngdrmektedir.

Hella ve Wright calismalarinda din hakkinda ve dinden 6grenme arasinda goriilen zitlik/geliski hakkinda
sunlar1 soylemektedirler: “Din egitiminin confessional formunda din hakkinda 6grenme ve dinden 6grenme arasindaki
zitlik, normalde kendisini bir problem olarak gostermez. Zira “Hiristiyanlik hakkinda” (buradaki Hiristiyanlik din
hakkinda 6grenmedeki “din”dir.) 6grenen dgrenciler ayn1 zamanda “Hiristiyanlik-tan” 6grenmektedir. ‘Kendi inang
ogretileri hakkinda’ki 6grenmelerinden elde edilen bilgi ve kavramalar, onlarin kendi kisisel inang ve degerleri ile
dogrudan baglanti kurmasimni saglayacaktir. Ancak din egitiminin liberal formunda ise, din hakkinda ve dinden
ogrenme arasindaki zitlik bir problem olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu, 6grencilerin ¢alismak zorunda kaldiklari dini ve
sekiiler diinya goriislerinden yalnizca biri ile sekillenen dini gelenege gore hayatlarini yasamaya caligmalarindan
kaynaklanmaktadir. Islam’1 ¢alisan sekiiler bir hiimanist veya Budizm’i galisan bir Hiristiyan kendi kisilik gelisimi
icin boyle bir ¢aligmadan dogrudan dogruya kendisi igin bir deger ¢ikartamaz ve algilayamaz. Bu da siklikla, din
hakkinda ve dinden o&grenme arasinda, liberal din egitiminin birligini ve bitlinligiini tehdit eden bir
ugurumun/boslugun oldugu algisin1 dogurmaktadir.”

Iste bu noktada séz konusu yaklagimlarin dgrencilerin kisilik gelisimlerine ashinda arzulanan katkiy1
saglamadig1 iddia edilmektedir. Ozellikle dinlerin gercekte kendi inanglar1 disindaki gériislere hosgérii gdstermedigi,
her dinin kendisine ait inan¢ akidesini dnceledigi, 6z-degerlendirme noktasinda dinlerin birbirleriyle tutarli olmadigi
ve Ogrencilerin yagadiklari dinsel/dini tecriibelerin dini ve sekiiler anlayiglara gore farkli degerlendirilebilecegi gibi
goriisler ileri stiriilmektedir. Hella ve Wright din hakkinda ve dinden 6grenme yaklagimina David Hay ve C. Erricker
tarafindan getirilen yukaridaki itirazlar: ele alir ve bu itirazlarin din hakkinda ve dinden 6grenme arasindaki birligi ve
din egitiminin biitiinliigiinii aslinda zedelemedigini ve bunlarin aralarinda bir zitligin olmadigimi savunmaktadir. Hella
ve Wright’a gore bu sekilde diisiinenler, ya din egitimini ahlak egitimine hapsetmekteler (diisiirmekteler), ya
cogulcugu inkar etmekteler, ya da neo-confessionalizm’in bazi formlarini uygulamaya koymaktadirlar.*

Onlarin alternatif Onerisi ise, iyi bir yasam kavrami iginde kurulacak olan din egitiminin birligidir. Onlar,
icinde 6grencilerin, dini ve sekiiler geleneklerin beraberce yer aldig1 ve bir¢ok insan tarafindan paylasilan iyi ve giizel
bir hayati yasama arzusunu onermektedirler. Onlara gore din hakkinda ve dinden &grenmenin birlik ve biitinligi
ontolojik bir gerekliliktir. Cocuklarin kisisel ve manevi geligimleri onlarin giizel hayat1 ve bunun sonucu olarak nihai
gercekligi anlamalarina dayanir. Bu noktada din hakkinda ve dinden &grenme yaklasimlarinin bir arada kullanimi,
dgrencilerin daha derin anlama kapasitelerini arttiracaktir. Ogrenciler bir baska dini veya sekiiler bir gelenegi kendi
bakis acilarindan &grendikleri gibi, dogrudan dini veya sekiiler gelenegin kendi aciklamalarinda da
ogrenebilmektedirler. Bu noktada bu iki yaklagim, 6grencilerin daha ¢ogulcu ve genis bir bakis agisi gelistirmelerine
katki saglamaktadir.”’

Biz de bu yaklasimlarin, birbirinden bagimsiz olmayip, bir ders igerisinde sirayla ve birlikte verilmesi
gerektigini diisiiniiyoruz. Ingiltere Din Egitimi Cergeve Programi da 6grenme alanlarindaki konulari, bu iki yaklagimi
uygulayarak islenmesini ongdrmekte ve bir 6grenme konusunu/temasii her iki yaklagima gore nasil islenmesi
gerektigini agiklamaktadir. Buna goére bir 6grenme konusu, ders igerisinde dnce din hakkinda dgrenme yaklasimiyla
dinlerin bu konuya nasil yaklastigi objektif olarak ele alinir; sonrasinda ise ayni konu dinden 6grenme yoluyla,
ogrencilerin kendi tecriibelerine yer vererek islenmeye ¢alisilir. Bir baska ifade ile 6grenme konusu ikinci bolimde
yansitict ve yapilandirmaci 6grenme stratejileri kullanilarak sinif ortaminda ele alinir. Dolayisiyla din dersinde bu
siirecin iyi bir sekilde yonetilmesi ve her iki yaklagimin da yerine ve zamanina gore kullanilmasi gerekir. Sayet bu iki
yaklagimdan biri ihmal edilirse, s6z konusu yaklasimlardan ve din dersinden beklenen hedeflere yeterince ulasmak
miimkiin olmayacaktir.

Bize gore din hakkinda ve dinden 6grenme yaklasimlart arasinda goriilen zitliklar/geligkiler ve dolayisiyla bu
yaklasimlarla yapilan din egitiminin 6grencilerin kisiliklerine tam anlamiyla katki saglayamayacagi diisiincesi, sadece

* Hella ve Wright, a.g.e., 56.
* Hella ve Wright, a.g.e., 56-57.
" Hella ve Wright, a.g.e., 57-58.
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bu yaklasimlarin kendilerinden kaynaklanmadigi; ayn1 zamanda 6grenme-6gretme siirecindeki yanlis uygulamalardan
kaynaklandig1 yoniindedir. Hella ve Wright’in da dile getirdigi gibi, Ingiltere’nin tarihsel varlik nedenlerinin basinda
gelen Anglikan kilisesinin sekiiler egitim igerisinde yer alan okullardaki din dersi iizerinde onemli bir etkisi
bulunmaktadir.” Benzer sekilde Finlandiya’da okullardaki din dersleri confessional yaklasima gore yapilsa da, “ahlak”
ve “yabanci kiiltiirler”” derslerinde Luterayan Kilise’sinin baskin bir rolii bulunmaktadir. Bu iilkelerdeki kiliselerin bu
etkisi, bir 6grenme alaninin (diger dinlerin goriislerini icerecek sekilde ogretilmesi 6n gérmekle birlikte) daha ¢ok
Hiristiyan merkezli bir bakis agisiyla ele alinmasia neden olmaktadir. Hatta Finlandiya’da hali hazirda Luteryan
kilisesi’nin bu etkisi, diger dini gelenekler bir tarafa, Hiristiyan mezheplerinin de {izerinde bir baski unsuru olarak
devam etmektedir.” Yani, bu iilkelerin teoride varsaydiklari ile uygulamada ortaya ¢ikanlar arasinda bir tezat
bulunmaktadir.

Burada sdyle bir durum ortaya ¢ikmaktadir. Confessional anlayisin hakim oldugu bir yerde (Ingiltere’deki
kilise ve baz1 vakif okullar ile Finlandiya’daki confessional yaklasima gore yapilan din dersi), 6grenciler daha ¢ok
kendi inanglar1 dogrultusunda egitim almakta ve bir bakima kisilik yapilarmi da, kendi inanglar1 dogrultusunda
gelistirmektedirler. Halbuki sekiiler veya liberal egitim kurumlarinda ise hem &grenciler hem de egitim programi farkl
diinya gériislerine sahiptirler. Ogrenciler cesitli dini ve sekiiler arkaplandan gelirler ve egitim programi da
ogrencilerden sahip olduklar1 inang¢ sistemlerini degerlendirmelerini ve elestirmelerini istemektedir. Ayrica bu
programlar, tek bir dini goériise degil, ogunlugun gériisiine vurgu yapmaktadir. Iste bu noktada din hakkinda ve
dinden O6grenme yaklagimlari, &grencilerin kisilik gelisimleri ile tam manastyla uyumlu, ilgili ve kayda deger
gt')riilrnemektedir.61 Aslinda bu diisiince bigimi, daha 6nce Grimmitt’in de belirttigi gibi, confessional din egitiminin
stirdiiriilmesini isteyen kiliselerin, ¢ocuklarin nihai olarak Hiristiyan inanci dogrultusunda yetismelerini ve kendilerine
sadik birer Hiristiyan olarak yasamalarini arzulamasindan kaynaklanmaktadir.

Ogrencilerin confessional bir din egitimi anlayisinda kendi dinleri, inanglar1 ve uygulamalar1 hakkinda daha
fazla ve derinlemesine bir bilgi elde edecekleri bir hakikattir. Ayn1 zamanda bu durum, 6grencilerin kendi dinsel
tecriibelerini daha dogru ve acik bir sekilde degerlendirmesine de katki saglayacaktir. Ancak elestiriye yer vermeyen
tek yonlil bir bakis agisinin 6grencilerin kisilik gelisimleri agisindan eksik kalacagi da unutulmamalidir. Her giin daha
da kiiresellesen ve ¢okkiiltiirlii yasam bigimlerinin hakim olmaya basladig1 giiniimiizde, insanlarin kisilik gelisimleri
acisindan en Onemli kazanimlarindan birinin karsilikli hosgérii kiiltiiriiniin  kazanilmast oldugu tekrar tekrar
hatirlanmalidir. Yarim asr1 gegen silireye ragmen halen Avrupa’nin bir ¢ok yerinde azinlik gruplara karst
hosgoriisiizlilk, tahammiilsiizliik, kendinden saymama ve dislama varsa; bunun en 6nemli sebeplerinden birinin
cokkiiltiirlii toplumlardaki hakim geleneklerin, din egitimi baglaminda hosgoérii ve diyaloga yeterince Onem
vermemelerinin oldugunu sdylememiz gerekir.

Kaymakcan’mn da vurguladigi®® gibi, Hella ve Wright da, din hakkinda ve dinden 6grenme yaklagimlarmimn
hosgorii  kiiltiiriiniin - gelismesine yaptigr katkiyr, bu yaklasgimlarin en Onemli kazanimlarindan biri olarak
gormektedirler. Hella ve Wright aralarindaki farkliliklara ragmen bir¢ok dini ve sekiiler gelenegin birbiriyle uyumlu
bir toplumu insa etme konusunda ortak taleplerinin oldugunu belirtmekteler ve bdyle bir amag icin, din hakkinda ve
dinden 6grenme yaklagimlarinin 6nemli bir katkisinin olabilecegini savunmaktadirlar.”

Bununla birlikte din hakkinda 6grenme yoluyla dgrenciler bagka dinleri tanima imkani elde ettikleri gibi,
dinden 6grenme yoluyla da kendilerinin ve digerlerinin inanglarini, dgretilerini ve uygulamalarini degerlendirme,

8 ingiltere’deki din egitimi aslinda non-confessional/integrative din egitimi yaklagimina dayalidir. Ancak Hella ve Wright, her ne kadar boyle goriinse de,
Ingiltere’deki din egitiminin temellerinde confessional bir yapi oldugunu sdylemektedir.

% Ahlak dersinin hedefi “bilinen énemli diinya dinlerinin vurguladigi degerler bilgisini gelistirmektir.” Yabanci kiiltiir
dersinin hedefleri arasinda ise, “farkli kiiltiirlerin degerlerini, normlarini, adetlerini, dinlerini vb. konular1” 6grencilere
ogretmek ve farkli kiiltiirler arasindaki farkliliklari ve benzerlikleri 6grencilere tanitmak yer almaktadir. Marku Holma,
“Finland”, Religious Education in Europe, (Ed. Peter Schreiner), Miinster, 2000, 40.

% Sari Nevalainen ve Juha Luodeslampi, “Good Play- A Method of Storytelling in Finnish School”, Good Practice in Religious Education in Europe, (Eds:
Peter Schreiner, Friedhelm Kraft ve Andrew Wright), Berlin, 2007, 77.

' Bkz. Hella ve Wright, a.g.e., 57-58; G. Teece, a.g.e., 96.
 Kaymakcan, a.g.e., 529.
% Hella ve Wright, a.g.e., 56.
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baskalarinin bakis agisin1 6grenme ve onlarin tecriibelerinden yararlanma firsati yakalamaktadirlar. Belki de bu
yaklagimlardan elde edilen en 6nemli kazanimin, dgrencilerin kendi inanglarini ve degerlerini baskalarina sunabilme
ve paylasabilme zeminini elde etmeleridir diyebiliriz. Grimmitt’in vurguladg1 6znel gelisimin en dnemli boyutu olan
insanin, dini inang ve degerlerle yiizlesmesi, bunlar1 baskalarinin tecriibeleriyle yeniden ele almasi ve nihayetinde
kendi 6z-degerlerdirmesini gergeklestirmesi kisilik gelisimi a¢isindan son derece 6nemli bir kazanimdir.

Din hakkinda ve dinden 6grenme yaklagiminin daha net bir sekilde anlagilmasi amaciyla, bu iki yaklasima
gére hazirlanan din egitimi programlarmin o6zelliklerini iceren bir tabloya, burada yer vermenin yararli olacagi
kanaatindeyiz.**

 http://www.salforddioceseeducation.org/upload/userfiles/file/pdf/RE/Attainment_Levels.pdf
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Din Hakkinda Ogrenme: Bilme ve Anlama
(Ogrencinin Ogrenme Konusunu Genel Olarak Ogrenmesi)

Dinden Ogrenme: Anlam Yansimasi
(Yansitic1 ve Yapilandirmaci Ogrenme)

(")gren 1. inanglar, 2. Kutlama ve 3. Sosyal ve ahlaki 4. Kendi ve baskalarinin inan¢ 5. Anlam ve amacg
me o6gretim ve ritiieller uygulamalar ve yasam ve degerleri ile karsilasma ve sorulari ile baglanti
Dizisi kaynaklar sekli baglanti
Asama Ogrenciler Ogrenciler Ogrenciler Ogrenciler Ogrenciler
Bazi dini isaret ve . L
embolleri fanir ve Insanlarin dini inanglari
sembolleri tanir v ; . - . ay
Bazi dini hikayeleri L sebebiyle farkl sekillerde Kendi tecriibelerini ve duygulari Neleri merak ettiklerini
1 bazi dini kelime, . "
tanir. . . hareket ettiginin farkina hakkinda konusur. soylerler.
kavram ve ifadeleri
varir.
(tabir) kullanir.
Dini kelime ve Kendilerinin ve
i Vi . .. .
Dini olay ve insanlar | . i . . . . . . digerlerinin neleri merak
N ifadeleri bazi1 dini Inananlar tarafindan ortaya | Kendisi ve digerlerin tecriibe ve .
hakkinda baz1 6zel . ettikleri hakkinda sorular
2 . . . uygulama ve konan (yasanilan) dini duygulart hakkinda sorular sorar
hikayeleri yeniden . . . sorar ve bu sorularm
. sembolleri tasvir uygulamalar1 anlatir. ve cevaplar verir.
soyler. ctmek icin kullanir cevaplanmasi agisindan
¢ ’ zor olduklarini fark eder.
Dini 1 . .
m uygul ama ve Hangi duygu ve inanglarin,
s sembollerin : . Cevaplamast zor olan
Dini hikayeler ve .. Inananlar tarafindan kendisinin ve baskalarinin Lo
. nedenlerini .. . R konularla ilgili olarak
3 inanglar arasinda . - yapilan belirli faaliyetler davraniglarma etki ettigini R
. agtklayabilmek i¢in - . TR . kendi ve bagkalarinin
baglanti kurar. . igin sebepler ortaya koyar. gostermek i¢in iligkilendirme ve L
gelismis dini sozlik . fikirlerini karsilastirir.
baglantilar yapar.
kullanir.
Dinin kaynaklarini,
i 1 s L : e <
1:]';111 ;} a‘rul'n Farkl1 ayinleri Inanglar ve degerler yoluyla Dini 6gretilerin 15181
ikirlerini, - . L e - .
4 d larm: ve anladigin gostermek Dini inanglarm hayati nasil | kendisinin ve digerlerinin altinda yasam sorulariyla
uygu Vi A . e o e .
ygl 1 i¢in dini kavramlar1 sekillendigini anlar. kararlarini nasil etkiledigini karsilasir, yiizlesir ve
uygulamalarimni . .
) Ve ) kullanir. gosterir. cevaplar verir.
animlar ve
anladigim gosterir.
Dini inanglarin : .
- I 1 bebiyl .. oo
kaynaklarm belirtir o Ananc art sebeblyte . Hangi inang ve 6gretilerin
y g ¢ 4
.. Cesitli ibadet insanlarin sosyal ve ahlaki .. . . .
ve ayurt edici S Hangi inang ve degerlerin insan hayatinin amaci ve
e ges formlarinin manasini konulara verdikleri " . e
5 (kendine 6zgii) dini kendilere ve baskalarma etki anlami i¢in bazi agiklamak

inanglarin nasil
ortaya ¢iktigini
agiklar

ve amaglarini anlatir
ve agiklar.

cevaplarin benzerliklerini
ve farkliliklarini agiklar ve
belirler.

ettigini agiklar.

getirdigini orneklerle
agiklar.
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Din Hakkinda Ogrenme: Bilme ve Anlama
(Ogrencinin Ogrenme Konusunu Genel Olarak Ogrenmesi)

Dinden Ofrenme: Anlam Yansimasi
(Yansitic1 ve Yapilandirmaci Ogrenme)

(")gren 1. inanglar, 2. Kutlama ve 3. Sosyal ve ahlaki 4. Kendi ve baskalarinin inan¢ 5. Anlam ve amag

me ogretim ve ritiieller uygulamalar ve yasam ve degerleri ile karsilasma ve sorulari ile baglanti

Dizisi kaynaklar sekli baglant1

Asama Ogrenciler Ogrenciler Ogrenciler Ogrenciler Ogrenciler

6 Dini inang, nihai Dini ve manevi Dini inang ve 6gretinin Kendilerine ve bagkalarina ait Kendisinin ve bagkalarinin
sorular ve ahlaki kutlamalarin farkli ahlaki degerleri ve olan dini inang ve degerlerin ve anlam sorularina verdikleri
konularla ilgili inananlar i¢in 6nemini | davranislari nasil dinlerin yaptig1 agiklamalarin cevaplarini dini
sorulari cevaplama- aciklar etkiledigini agiklar. sebeplerini agiklar. referanslarla agiklar.
ya katki saglamak
igin farkli dini
gelenekler
tarafindan
kaynaklarin ve
argiimanlarin nasil
ve hangi sekilde
kullanildigini agiklar

7 Cesitli kaynaklarda Dini kutlamalara daha | Kendi tarihi ve kiiltiirel Farkl1 dini inang ve diinya (Hayatin) anlam1 ve
kullanilan inang, kapsamli bir anlayis referanslari goz oniine goriislerine kendi cevaplarini amaglari hakkinda dini,
iman ve din gibi gelistirdigini alarak, dini gruplarin getirir, sdyler. dini olmayan goriisleri ve
kavramlara tutarli gostermek i¢in daha yasam sekillerini elestirel inanglar1 degerlendirir.
bir anlay1s gosterir genis dini ve felsefi bir bigimde degerlendirir.

sozliik kullanir. Farkliliklar1 anlamak igin
genis ve tutarli bir anlay1s
gosterir.

8 inanglar, dinler ve Cesitli dini ve manevi Inang sisteminin bireylerin, | Kendisinin ve baskalarmin dini Ortaya konan kamitlari,
Ogretim gibi agiklamalari analiz topluluklarin ve inang ve diinya goriislerini argiimanlari ve ornekleri
konular1 kutsal etmek ve yorumlamak | toplumlarin tizerindeki elestirel bigimde analiz eder ve kendi diisiincelerini ve
kitaplardan i¢in ¢ok daha ayrintili etkisini anlar. dogrulamaya galigir. hayatin amaci ve anlamlari
referanslar getirerek | dini ve felsefi sozliik hakkindaki sorunlarla ilgili
ve taraftarlarinin kullanir. fikirleri dogrulamak igin
onlart nasil sentezler yapar.
yorumladigini
ortaya koyan bir dizi
analizler yapar.

Genel iman, inang ve din Modern toplumda dini | Inang sistemleri ve yasam Kendisinin ve bagkalarinin dini Dini ve ahlaki gelenek ve

degerlen | hakkinda tutarli ve ve manevi ifadelerin sekilleri arasindaki iliskiyi inang ve diinya goriiglerine kars1 goriislere referans yaparak,

-dirme detayl bir analiz dogasini derinlemesine | tutarl bir felsefi bakis nesnel, bilgiye ve son derece anlam ve amag sorulart

yapmaya katki
saglar.

degerlendirme
yapabilir.

agistyla degerlendirmesine
katki saglar.

gerekeeli bir bakis agis1
gelistirmesine katki saglar.

hakkinda kendisinin ve
baskalarinin goriislerini nesnel
bir sekilde ele almasina katk1
saglar.
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Sonug¢

Din hakkinda 6grenme (Learning about religion) ve dinden 6grenme (Learning from religion) yaklasimlari, din
egitimine pedagojik bir bakis agis1 getiren ve din egitimini pedagojinin bir parcasi olarak goren bir din egitimi
yaklagimidir. Confessional-seperative ve non-confessional-integrative din egitimi yaklasimlari, program gelistirme
acisindan “ ne/neyi Ogretelim veya neye gore Ogretelim” olgusuyla din egitimine yaklagirken; aragtirmamizda ele
aldigimiz yaklagimlar, “nasil 6gretelim” olgusuyla din egitimi alanina yaklagmaktadir.

Ancak belirtmek gerekir ki, bu yaklasimlarin gelismesinde non-confessional-integrative din egitimi
yaklagimlarinin 6nemli bir pay1 vardir. Cokkiiltiirlii ve ¢ok inangli toplum yapisinin olugsmasindan 6nce, hakim olan
din egitimi anlayisi, bir dine veya mezhebe gore yapilan confessional” din egitimi yaklagimiydi. Ancak ¢okkiiltiirliik
ve ¢ok inangli toplumsal yasamin baglamasiyla birlikte, confessional din egitimi yaklagimi, yerini bir dini veya bir
mezhebi merkeze almaksizin, toplumdaki farkliliklari i¢ine alan, onlarin inang ve dgretilerini programda yansitan ve
her birine esit diizeyde 6nem veren non-confessional-integrative din egitimi yaklasimlarina birakmistir.

“Non-confessional-integrative” din egitimi yaklasimlar1 da zamanla, diisiiniirlerin “farkli kiiltiirleri, inanglar1 ve
degerleri 6gretecegiz, ancak bu nasil olmali?” seklinde diigiinmelerine yol agmis, sirastyla her dini ve 6gretisini oldugu
gibi aktarmanin Ogrencilerin ne kendilerini ne de icinde yasadiklari diinyayi tanimalarina ve anlamalarina tam
anlamiyla yardimei olabilecegini savunmuslardir. Iste bu bakis acisi, “non-confessional-integrative” din egitimi
yaklasgimmin uygulandigi, g¢okkiiltiirlii ve ¢ok inanc¢li toplum yapilarinda din hakkinda ve dinden &grenme
yaklagimlarinin gelismesine neden olmustur.

Din hakkinda 6grenme ve dinden grenme yaklasimlarinin din egitimi alaninda uygulanmasi ve din egitimine
pedagojik bir bakis agisinin getirilmesinde Michael Grimmitt’in 6nemli katkis1 bulunmaktadir. O, fenomonolojinin
verilerinden yararlanarak, “igeridekilerin bakis acisindan” yola c¢ikarak insani ve dogasini anlamanin Onemine
deginmis ve din egitimi alanina bu diislinceyi uyarlamistir. Buna gore, din egitimi dersinde ele alinan konular,
hem“disaridakilerin” hem de, “igeridekilerin” bakis agisini yansitacak sekilde Ogrenme-6gretme siirecine dahil
edilmelidir. Bir baska ifade ile, Hiristiyanlik, Yahudilik, Islam, Budizm, Sihizim gibi her hangi bir dinin bir konu ve
deger (tema) hakkindaki goriisii, o dine mensup olanlarin diisiinceleri ve tecriibeleri (yasantilari) yoluyla
ogretilmelidir. Boylece her 6grenci, kendi konumundan (inang ve ¢evre gibi) kaynaklanan farkliligint siif ortamina
getirmekte, ve herkes bir bagkasinin inang ve gretisini birbirinden 6grenebilmektedir.

Ancak bu yaklagimlarin uygulanmasinda iki temel noktanin énemli oldugunu unutmamak gerekir. Bunlardan
birincisi, ders icerisinde ele alinan 6grenme alanlarinin, dinlerin temel dgretileri géz oniine alinarak degil, 6grencilerin
yasamlarinda yeri olan 6grenme temalarina gore diizenlenmesi gerekir. Yani, 6grenme alanma giren konular,
Ogrencilerin yasam boyu tecriibe edebilecegi ve onlarin kendilerini ve ¢evrelerini tanimalarina ve anlamalarina
yardimc1 olabilecek temalardan segilmesi gerekir. Bu temalar, 6grencilerin ilkdgretimden ortadgretimin sonuna kadar
yasamlarinda yeri olan temalardir ve 6nceki yasamlarinda dgrendikleri temalar, sonraki 6grenmelerine yon verecek ve
o6grenmeyi kolaylastiracak sekilde tasarlanmalidir.

Bu yaklasimlarin uygulanmasindaki ikinci Onemli nokta ise Ogrenme-Ogretme siirecinde yansitict ve
yapilandirmacit 6grenme stratejilerini dogru bir sekilde diizenlenmesinin gerekliligidir. Buna gore 6grenciler 6grenme
temalar1 hakkinda diisiinmeli, sorular sormali ve cevaplar iiretebilmelidir. Ogrenciler birbirlerinin kendi
konumlarindan yaptiklart agiklamalart dinlemeli ve cesaretle bunlar hakkinda yorumlar, degerlendirmeler ve
karsilastirmalar yapabilmelidir. Ancak bu degerlendirme ve yorumlar, karsilikli empatik tavrin sergilenmesi yoluyla
olmalidir. Zira bu yaklagimlarin iizerinde durdugu en Onemli konulardan biri, “bir kisinin karsisindaki insani,
onyargisiz ve tutarli bir sekilde tanimasi ve anlamasidir”. Bir bagka ifade ile, bir konu hakkinda kendisinin sahip
oldugu inanglar1 ve ¢evresi sebebiyle nasil farkli bakis agisina sahipse; baskalarinda tamamen ayni gerekgelerle baska
bir bakis acisina sahip olduklarini anlama ve bu sayede karsisindakilere saygi ve hosgorii gelistirebilmesidir.

Yasadigimiz diinyada insanlarin iginde yasadiklar1 ¢okkiiltiirlii toplumun niteligini yiikselterek, farkliliklart en
aza indirip hosgori ve diyalog ortamini insa etmelerinde din hakkinda ve dinden 6grenme yaklagimlariyla tasarlanan
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din egitiminin dnemli katkilar saglayacagini diisiiniiyoruz. Din hakkinda ve dinden 6grenme yaklagimlarinin birbiriyle
¢elisgmedigini, din hakkinda 6grenme siiresince Ogrencilerin bagka dinlerin agiklamalarini objektif bir bigimde
ogrenebildiklerini; dinden 6grenme siirecinde ise, dini tecriibelerle sekillenmis yasanti drnekleriyle, bagkalarini ve
kendilerini tanima ve anlama konusunda 6nemli adimlarin atilabilecegini diisiiniiyoruz.

Ayrica bazi diistiniirlerin iddia ettigi gibi din hakkinda ve dinden §grenme yaklagimlarinin birbiriden farkli iki
boyutu ele almalarini bir zitlik/geliski olarak degil, insanin kendisini ve ¢evresini anlamak igin gerekli olan siireglerin
birbirini tamamlayan iki 6gesi olarak goriiyoruz. Ogrenciler acisindan degerlendirilecek olursak, belli fenomenlerle
olusturulmus din egitimi icerigi farkli dinlerin bakis agistyla islendiginde, 6rnegin bir Hiristiyan veya Yahudi, Islam’1
ve onun ilah anlayisini ele alirken, hem geleneksel kendi &gretisini hem de Islam’in &gretisini ayn1 anda
Ogrenebilmekte, aralarindaki farklart gorebilmekte, kendisi gibi, baskalarmin da tecriibelerinin degerini
anlayabilmektedir. Elbette 6grencileri ¢evreleyen dini karakterli fenomenler, karsilagtirmali bir sekilde incelenirken
(din hakkinda 6grenme), ele alinan fenomeni farkli bir sekilde degerlendiren din ve onun temsilcisi yargilanmamali,
6telenmemeli; bakis acis1 ve tecriibesi dislanmamalidir (dinden &grenme).

Bununla birlikte, yaklagimlar igin yapilan elestirileri de kdkten dnemsizlestirme ¢abasinin yanlis oldugunu
diisiiniiyoruz. Cokkiiltiirlii toplumlarda, insanlar1 ortak idealler etrafinda yetistirmeyi arzulamak, kendi i¢cinde yasamak
veya Ozgiinliigiinii korumak isteyen bir din ve temsilcisinin kendi varlik sebeplerini kaybedecegi diisiincesinin de
dikkate alinmas1 gerektigi kanaatindeyiz. Ozellikle yetismekte olan nesillerinin, cogulcu toplumun degerleri icinde
kaybolmasindan korkanlarin, kendi evlatlarini kendi degerleri ile yetistirme arzu ve istegi gz ardi1 edilmemelidir. Bu
nokta da, 6grencilere egitimlerinin ilk yillarinda kendi inang Ogretilerini 6grenebildikleri bir din egitimi almalarina
imkan tanmmali, daha sonraki egitim basamaklarinda bu yaklagimlara dayali bir din egitimi alarak
farkliliklari/6tekileri gorme firsat1 verilmelidir.

Bu durumu iilkemizdeki Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersi ile iliskilendirdigimizde, DKAB dersinin
ilkdgretimden ortadgretime kadar toplumdaki tiim kesimleri kucakladigi, dgrencilere Islam dininin temel degerlerini
ogretirken, evrensel ilke ve prensipleri de g6z ard1 etmedigini séyleyebiliriz. Tlkogretimden ortadgretime kadar DKAB
programinin ¢esitli 6grenme iinitelerinde farkli dinlerin inang ve Ogretilerine kendi kutsal metinlerinden yapilan
alitilarla tarafsiz ve nesnel bir sekilde yer verilmektedir. Ozellikle 12. simif DKAB &gretim programi incelendiginde,
basta Ingiltere olmak iizere diger iilkelerin din egitimi programindan daha kapsamli ve nitelikli oldugunu belirtebiliriz.
Bu yoniiyle DKAB programinin “din hakkinda 6grenme” yaklagiminin temel esaslarini gézeten bir yapisinin oldugunu
sOyleyebiliriz.

Bununla birlikte DKAB 6gretim programi 6grencilerin diisiinmelerine, sorular sormalarina, birbirlerinin
fikirlerini karsilikli olarak degerlendirmelerine ve karsilasgtirmalarina imkan taniyan bir 6grenme ydntemini
onermektedir. Ayrica, 6grencilerin daha fazla sorumluluk almalarina ve etkin olmalarina olanak saglayan “isbirligine”
ve “probleme” dayali 6grenme stratejileri ile 6grencilerin bilgiyi islemelerine yardimei olan “yapilandirmaci 6grenme”
kuraminin dgrenme-6gretme siirecinde aktif bir sekilde uygulanmasina 6nem vermekte ve 6gretmenleri bu konuda
tesvik etmektedir.
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