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TURKIYE’NIN iSLAM EGITiM MODELI: IMAM-HATIP
OKULLARI VE TEMEL OZELLIKLERI*

Ibrahim ASLAMACT*

OZET

Bu makalenin amaci, ginimiz Turkiye’sinde Islam egitim
tecriibesinin geldigi noktay: temsil eden Imam-Hatip modelini ve temel
ozelliklerini incelemek ve degerlendirmektir. Bu okullar Islam egitim
tarihindeki devlet gozetim ve desteginde Selcuklular doéneminde
baslayan medrese geleneginin bir devami olarak, Osmanli’nin son
doneminden itibaren egitimde modernlesme cabalar: ile birlikte giintin
kosullarina gore kendilerini yenilemis egitim kurumlaridir. Bu okullarin
fikri temelinde “geleneksel” ve “modern” referanslar arasinda bir uyum
bulma cabas1 yer almaktadir. Bu modelin olusmasinda s6z konusu
tarihsel cizgide Turkiye’nin benimsedigi din-devlet iliskisi, Islam
anlayisi, sosyo-kultirel yapis: gibi kendine 6zgi sartlar etkili olmustur.
Cumhuriyet doéneminde Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim sistemi
icerisindeki konumunu ve hukuki temelini kazanan bu okullar,
Cumbhuriyet tarihi boyunca ortaya cikis sekli, yapisi, mufredati, 6grenci
ve mezunlariyla toplumda olusan laik ve Islami kesimler arasinda
Tuarkiyenin gtindeminde sUrekli tartisilan bir mesele haline almistir.
Ozellikle Turk insaninin ve Turk dis politikasinin diinyaya acilimina
paralel olarak 1980’lerden itibaren bu okullar uluslar arasi1 bir boyut
kazanmaya baslamistir. 11 Eyltl 2001 sonras: slrecte ise Musliman
Ulkelerdeki medrese reform calismalarina model olarak gosterilmis,
uluslar arasi bir ilginin odag: haline gelmistir. Dokiiman analizi yoluyla
yapilan nitel arastirma yéntemi kullanilan makalede ilk baslikta imam-
Hatip modelinin anlamlandirilmas: tizerinde durulmus, ikinci baslikta
ise bu okullarin diger tlkeler i¢in model olarak goésterilmesini saglayan
temel 6zellikleri incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: imam-Hatip Okullari, Imam-Hatip Model,
Islam Egitimi
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A MODEL ISLAMIC EDUCATION OF TURKEY: IMAM-HATIP
SCHOOLS AND BASIC FEATURES

ABSTRACT

The aim of this article is to examine and evaluate the Imam-Hatip
model which represents the point reached by Islamic education
experience in Turkey and its basic features. These schools are
education institutions which renewed themselves according to actual
conditions due to modernization efforts starting from the final period of
Ottoman Empire and which are continuation of the madrasa tradition
that initiated in Seljuk empire period with the support and monitoring
of the state in Islamic education history. The intellectual basic of these
schools is the effort for finding a harmony between “traditional” and
“modern” references. These schools which won its status into the
educational system and legal basis in the Republic period, with their
way of appearance, structure, syllabus, students and graduates, have
always been an issue for debate between secular and Islamic sections in
agenda of Turkey throughout the history of Republic. Especially in
parallel with the opening of Turkish people and Turkish foreign politics
to the world in 1980's, these schools gained international dimension.
These schools were shown as model to the madrasa reform process in
Muslim countries in the period after September 11h 2001 and became
an international focus of interest. In the article, the qualitative research
method with document analysis technique was used. In the first
chapter of the article making sense of Imam Hatip model was discussed.
In the second chapter, basic features of Imam Hatip model that made a
model for madrasa reforming was examine.

Key Words: Imam-Hatip Schools, Imam-Hatip Model, Islamic
Education

Giris

Imam-Hatip okullari*, Islam egitim geleneginin devlet himayesindeki Nizamiye
Medreseleriyle baslayan Selguklu-Osmanli-Tiirkiye tecriibesi ¢izgisinde gelinen noktayr temsil
eden Tiirkiye’nin kendine ozgii gelistirdigi Islam egitim modelidir. Bu okullar Islam egitim
tarihindeki medrese geleneginin bir devami olarak, Osmanli’nin son déneminden itibaren egitimde

modernlesme cabalari ile birlikte giinlin kosullarina gore kendilerini yenilemis egitim kurumlaridir
(Aslamaci, 2014).

Cumbhuriyet doneminde Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim sistemi ig¢erisindeki konumunu
ve hukuki temelini kazanan bu okullar, Tiirkiye’nin kendine 6zgii gelistirdigi bat1 dis1 modernlesme
siirecinde, kendisinden talep ve beklentilerin cesitlenmesiyle niteliksel doniisiime ugrayarak
giinlimiize kadar gelmistir. Ancak bu kurumlar Cumhuriyet tarihi boyunca ortaya ¢ikis sekli, yapisi,
miifredati, 6grenci ve mezunlariyla Tiirkiye’nin giindeminde siirekli tartigilan bir mesele haline
almistir. Bu okullar islami kesim arasinda taban olusturma agisindan yararli goriiliip hos
karsilanabilirken, yine devlet eliyle dinin sekillendirilmesinin araglart olarak goriiliip

! Bu makaledeki imam-Hatip okullar1 ifadesi, Tiirk egitim sistemi igerisinde yer alan imam-Hatip Ortaokullari, Imam-
Hatip Lisesi, Anadolu Imam-Hatip Lisesi ve yabanci uyruklu 6grencilere yonelik agilan Anadolu Imam-Hatip Liselerinin
tamami i¢in kullanilmaktadir.

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 9/5 Spring 2014

bros¥Y

<enabled>

d

checclzég



Ttirkiye’nin Islam Egitim Modeli: Imam-Hatip Okullart Ve Temel Ozellikleri 267

reddedilebilmektedir.? Laik kesim igin ise toplumda dinin daha fazla yer edinmesine yol agarak
rejim i¢in bir tehdit olusturmakla ve paralel egitim sistemi olusturarak toplumu bdlmekle
suclanabilirken, dinin rasyonellestirilmesini ve devlet denetiminde olmasini saglayan kurumlar
olarak da degerlendirilebilmektedir. Bdylece toplumun farkli kesimlerinin Imam-Hatiplere,
birbirine zit kaygi ya da beklentilerle yaklasip onlara birbirinden farkli anlamlar yiikledikleri
anlagilmaktadir (Kaymakcan ve Aslamaci, 2011).

Imam-Hatip okullar1 hakkinda icerideki tartigmalar devam ederken, bu okullara yonelik
oOzellikle 11 Eyliil sonrasinda uluslar aras1 bir ilgi gelismekte ve Tiirkiye nin bu tecriibesi, diinyanin
pek cok yerindeki Miisliiman toplumlar tarafindan kurumsal yapisi ve yetistirdigi insan modeli
acisindan bir model olarak goriilmektedir. Ayrica bu okullar s6z konusu siirecte Pakistan,
Afganistan, Endonezya gibi Miisliiman {ilkelerdeki medreselerin reform g¢abalarma da bir model
olarak gosterilmektedir.

Bu siiregte Imam-Hatiplerin model olarak goriilmesi ya da ilginin odag haline gelmesi
sadece soylemde kalmamis, bu modeli iilkelerine tasimak isteyen bazi yetkililerce resmi talebe
doniismiistiir. Ozellikle Pakistan, Afganistan, Cin ve Rusya yetkilileri Tiirkiye’nin Islam egitim
tecrilbesinden yararlanmak istediklerine dair taleplerini agik¢a dile getirmislerdir. Tirkiye
Cumbhuriyeti Bagbakani’nin 25 Ekim 2009 tarihinde gerceklesen Pakistan ziyaretinde Pakistanli
yetkililer, iilkelerinde asiriliklar1 &nlemek igin Tiirkiye’nin imam-Hatip okullarini modellemek
istediklerini basbakana iletmislerdir.* Rusya, 2009 yil1 igerisinde Ankara’ya bir heyet gondererek
iilkede giderek artan Miisliiman niifusun egitim ihtiyacim karsilamada Imam-Hatip Liselerini ve
llahiyat Fakiiltelerini model almak istedigini Tiirkiye’ye bildirmistir.> Afganistan Egitim Bakani,
20.01.2010 tarihinde Ankara’da Tevfik ileri Anadolu Imam-Hatip Lisesini ziyaret etmis ve kendi
iilkelerinde de din egitimi i¢in bu okullara benzer kurumlar agmak istediklerini ifade etmistir. Bu
arada Tiirkiye, Pakistan ve Afganistan arasinda Ankara’da 19.01.2010 tarihinde egitimde isbirligi
protokolii imzalanmustir.® Ayrica yine Pakistan’la 7 Aralik 2010 tarihinde “Egitim Alaninda
Isbirliginin Gii¢lendirilmesine Iliskin Mutabakat Zapt1” imzalanmustir. Sz konusu metinde isbirligi
kapsaminda din egitimi de zikredilmistir.” Yine 21-25 Kasim 2011 tarihlerinde Diyanet Isleri
Baskanliginca Istanbul ve Ankara’da diizenlenen II. Afrika Miisliiman Dini Liderler Zirvesi” sonug
bildirgesinde Afrika iilkelerinde dini alanda egitimli, yetismis insan kaynagina duyulan acil
ihtiyacin karsilanmasinda Tiirkiye’nin daha fazla inisiyatif iistlenmesi ve bu kapsamda
Tiirkiye’deki Imam-Hatip Lisesi benzeri egitim kurumlarmin kita iilkelerinde de modellenmesi
talep edilmistir.®

2 Bu okullara islami kesim tarafindan kuskuyla bakilmasi, Tevhid-iTedrisat Kanunu’nun uygulanisinda medreselerin
kapatilmasi ile baglamigtir. O dénemde 6zellikle Sebiliirresad’da ¢ikan yazilarda medreselerin yerine kuruldugu lanse
edilen bu okullarin yetersizligi ciddi olarak elestirilmistir. Bu tartismalar i¢in bkz: Ozdemir, 2013.

3 Imam-Hatip okullarmin Miisliiman iilkelerdeki medrese reformlarina model olabilecegine dair bati medyasinda
haberler yer almigtir. Bu haberlerden &zellikle Simon Akam tarafindan yapilan ve 24.02.2010 tarihinde Reuters
ajansinda yayinlanan haber pek ¢ok diger ulusal ve uluslararasi medyadan atif almistir.
http://www.reuters.com/article/2010/02/24/us-turkey-islam-education-idUSTRE61N00020100224  erisim tarihi:
01.05.2012

One ¢ikan diger bir haber Dorian Jones tarafindan 13.04.2010 tarihinde “Voice of America” igin yapilmistir.
http://www.voanews.com/content/turkeys-religious-schools-being-used-as-model-to-fight-islamic-extremism-
90856834/169468.html, erisim tarihi: 01.05.2012

4 http://www.sabah.com.tr/Dunya/2009/10/25/gilaniyle_imam_hatip_modelini_konustular erisim tarihi: 26.08.2010

S http://aksam.medyator.com/2009/12/24/haber/3130/dunya/haber.html erisim tarihi: 26.08.2010

6 http://www.meb.gov.tr/haberler/haberayrinti.asp?ID=7510 erisim tarihi: 26.08.2010

7 http://www.tbmm.gov.tr/sirasayi/donem24/yil01/ss184.pdf erigim tarihi 21.10.2012

8  http://africa.diyanet.gov.tr/tr/zirve/ii-afrika-musluman-dini-liderler-zirvesi-sonuc-bildirgesi_52.html  erisim tarihi:
10.01.2014
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Bu okullara yonelik gelisen uluslar arasi ilgiye dogru karsilik verilebilmesi igin
Tiirkiye’nin bu 6zgiin tecriibesinin bilimsel bir yaklagimla ele alinmasina ihtiyag vardir. Boylesi bir
ihtiyactan hareketle konusu belirlenen bu makalede Imam-Hatip modelinin anlamlandirilmasi ve
temel oOzelliklerin incelenmesi amaglanmistir. Bunun icin ilk baslikta Imam-Hatip modelinin
anlasilmas1 iizerinde durulmus, modelin fikri ve pratige yonelik tecriibesi Osmanli’dan
Cumhuriyete tarihsel siire¢ icerisinde degerlendirilmistir. ikinci baslhikta ise bu okullarin diger
iilkeler icin model olarak gosterilmesini saglayan temel 6zellikleri ele alinmistir. Yontem olarak
dokiiman analizi yoluyla yapilan nitel aragtirma yontemi kullanilmastir.

1. imam-Hatip Modeli Nedir?

Imam-Hatip modeli, Islam egitim geleneginin devlet himayesindeki Nizamiye
Medreseleriyle baslayan Selguklu-Osmanli-Tiirkiye tecriibesi ¢izgisinde gelinen noktayr temsil
etmektedir. Bu modelin s6z konusu tarihsel ¢izgide fikri ve uygulamaya doniik boyutlari glinlimiize
kadar sekillenerek gelmistir. Modelin fikri temellerini Osmanli devletinin modernlesme siireciyle
birlikte Bati medeniyetiyle giristigi yiizlesme sirasinda, Tanzimat doneminden itibaren yasadigi
entelektiiel doniisimde “gelenek” ile “modern” arasinda uyum bulma g¢abasi olusturmustur. Bu
tarihsel ¢izgide modelin uygulamaya dontik ilk tecriibesi yabanci 6zel okullar model alinarak agilan
ozel Tiirk okullaridir. Ancak bu arayisin resmi olarak somutlagmasini ise Nizamiye medreseleriyle
baslayan medrese geleneginin Tanzimat sonrasi ihdas edilen bati tarz1 mekteplerle, dolayisiyla bati
egitim diisiincesi ve modeliyle karsilagsmasi ve ortaya ¢ikan mektep-medrese ikileminde etkilesmesi
ve girisilen medrese 1slah ¢aligmalar teskil etmistir.

Imam-Hatip modelinin fikri temelinde “geleneksel” ve “modern” referanslar arasinda bir
uyum bulma cabasi yer almaktadir. Bu ¢aba Osmanli Devletinin batiya gore geri kalmishk
sorununa bagli olarak giristigi modernlesme siireci ile baglamistir. Bu iki referans arasinda uyum
bulma ¢abas1 oncelikle 19. yiizyilda Sinasi, Ziya Pasa, Namik Kemal, Ali Stiavi gibi Tanzimat
aydmlarinin kavramsal diizeyde siirdiirdiikleri modernlesme siirecinde yer almistir. S6z konusu
aydinlarin referanslarinda islam medeniyetinin geleneksel kaynaklari ile Bati medeniyetinin yeni
yeni taninmaya baslanan kavramsal ve kurumsal c¢ergeveleri, ¢ogu zaman yan yana bulunmustur
(Davudoglu, 2001: 371). Bu referanslarin karsilikli bir zihni etkilesim ile bir biitiin iginde
yiizlestirilmesi ya da bir sentez olusturulmasi, bu aydinlarda s6z konusu olmamistir. Onlar igin
rasyonel, pragmatik ve eklektik bir yaklagimla, “geleneksel” ile “moderni” yan yana koymak,
gelenekseli modernlestirmekten daha kolay goriilmiistiir (Fazlurrahman, 2010). Bu nedenle onlarin
fikri temelde benimsedikleri bu tavra paralel olarak, geleneksel ile modernin bir sentez olarak
kurumsallagmasi bu donemde ortaya ¢ikmamustir. Kavramsal diizeyde yan yana bulundurulan
geleneksel ile modern, Tanzimat Pagalari tarafindan ayni sekilde uygulamaya gecirilmis ve egitim
alanindaki yansimasi olarak gelenegi temsil eden medreselerle, modernligi temsil eden mektepler
yan yana bulunmustur. Bu donemde zihinlerde belli bir yer edinmeye baslayan modernitenin,
kurumsal diizeyde de belli bir zaman bagimsiz olarak kendini gostermesi ve daha iyi taninmasi i¢in
tecriibe edilmesine duyulan ihtiya¢, muhtemelen boyle bir senteze miisaade etmemistir.

Imam-Hatip modeli agisindan geleneksel ile modern olanin ayni potada eritilmesi
cabalarinin bir okul fikrine doniiserek ilk defa somutlagmasi Aksit’in (1991) tespitiyle 1880’lerde
Tiirkler tarafindan agilan 6zel okullarla birlikte baslamistir. O dénemde devletin Ruslarla yaptig
savastan dolay1 yeterince Iptidaiye ve Riistiye mektepleri agamamasi, Sibyan mektepleri ve
medreselerdeki egitimi yetersiz bulan bir grup Tiirk miitesebbisi, kendi 6zel mekteplerini kurmaya
yoneltmistir.® Daha ¢ok asker, memur ve ilmiye sinifina mensup kimseler tarafindan kurulan bu

9 1873’te kurulan Darussafaka 6rnek alinarak agilan bu okullardan bazilari Medrese-i Hayriye Medrese-i Edebiye,
Semsii’l Maarif, Mekteb-i Hamidi, Numune-i Terakki, Mektebi Osmani, Biirhan-i Terakki, Ravza-i Terakki’dir (Ergin,
1977: 937-1027).
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okullar, Istanbul’da 6zellikle Miislimanlarin ve onlarin aristokrat sinifinin oturmakta bulunduklar
semtlerde yirmiser otuzar odali konaklar kiralanip mekteplere g¢evrilerek olusturulmustur (Ergin,
1977: 937). Bu okullarm miifredatinda modern ve Islami ilimler birlestirilmis ve bu miifredat, II.
Mesrutiyet doneminde 1slah edilen medrese miifredatina biiyiik 6l¢iide 6rnek teskil etmistir. Ayrica
Aksit, bu okullar1 acan orta sinif Istanbul aileleri ile imam-Hatip Okullarina ragbet gdsteren
1960’larn kirsal ve kentsel aileleri arasinda benzerliklerden bahsetmektedir (Aksit, 1991).

Geleneksel ve modern olanin ayni paydada bulusturulmasi cabalarinin resmi anlamda
somutlagsmasi II. Mesrutiyetle birlikte siirdiiriilen medrese 1slah calismalariyla baglamigtir. S6z
konusu 1slah ¢abalarinda gegmisi yiizyillara dayanan medreseler, kendi birikimlerinden hareketle
doniistiiriilmek yerine, Tanzimatla birlikte egitim alanina giren ve bu doneme kadar yayginlasarak
nispeten yerlesik bir sisteme kavusan Bati tarz1 mektepler, dolayisiyla Batili modern egitim sistemi
ve anlayisi, referans aliarak 1slah edilmeye ¢aligilmigtir. Bu donemde Osmanhi Tiirk
modernlesmesinin entelektiiel boyutunda meydana gelen daha kapsamli bir paradigma kaymasinin
boyle bir tercihte etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir. S6z konusu donemin hakim anlayisinda
Osmanli eksenli medeniyet birikimi doniigsmesi gereken edilgen muhatabi olustururken, hiimanizm
diistincesinin katkilariyla insanligin evrensel mali olarak goriilen modernite dogrudan aktarilmasi
gereken sey konumuna yiikselmistir (Davudoglu, 2001: 373). Dolayisiyla bu entelektiiel atmosfere
uygun olarak medreseler kendi birikimlerinden hareketle degil, bati egitim anlayis1 referans
almarak 1slah edilmeye caligilmistir. Boylece bu 1slah ¢abalari sonucu ortaya g¢ikan Darulhilafe
Medreseleri, hem 0&gretim programlari hem de oOrgiitlenmesi ve benimsedigi egitim tarzi
bakimindan donemin bati tarzi mekteplerine biiylik O6lciide benzetilmistir. Bu anlamda
medreselerde bati tarzi mekteplerde oldugu gibi derecelendirilmeye gidilmis, her bir kademe igin
ayr1 miifredatlar hazirlanmis ve okutulacak derslerin hangi yilda haftada kag saat okutulacagi gibi
belirlemeler yapilmistir (Ergin, 1977: 127; Zengin, 2002). Miifredatlara dini derslerin disinda fen
ve sosyal alanlarda sekiiler derslerin eklenmesi, ders ve sinif gegmenin kurallara baglanmasi gibi
siralanabilecek yenilikler, imam-Hatip modeline de intikal etmistir. Bu bakimdan Imam-Hatip
modelindeki egitim diisiincesi ve yaklagiminin geleneksel medrese anlayisindan 6te, bati tarzi
mektepler sayesinde modern bati egitim diisiincesinden geldigini sdylemek miimkiindiir.

Cumhuriyet dénemine gelindiginde ise Imam-Hatip okullar1 Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile
egitim sistemi igerisindeki konumunu ve hukuki temelini kazanmistir. Kanunla 1slah edilmis
Darulhilafe medreselerinin Imam ve Hatip Mekteplerine déniistiiriilmesi, isminden de anlasilacag
gibi mektep-medrese ikilemine mektep lehine son vermistir. Modelin bu agamasinda medreselerden
doniistiiriilmesi nedeniyle basit bir isim degisikligi gibi goriinse de, aslinda bu tercih Imam-Hatip
modelinin egitim tarzinda gelenegi temsil eden medrese egitim anlayisina karsilik, modern batili
egitim tarzinin tercih edilmesini simgelemesi agisindan 6nem tagimaktadir. Bu sayede bu okullarin
miifredatlarinda yer alan dini bilgilerle modern bilgilerin, modern bati tarz1 egitim yaklagimiyla
sunulmasi saglanmistir. Diger bir deyisle diinyevi ve uhrevi olarak ayristirilmis iki ayri bilgi kolu,
bu okullarda modern bir ¢ercevede yan yana getirilmistir. Ayrica benimsenen modern egitim tarzi
sadece miifredattaki modern dersler i¢in degil, ayn1 zamanda dini dersler i¢in de gecerli olmustur.
Bu durum dine ve dini bilgiye yaklasimda da degisimi beraberinde getirmis ve bu metodolojik
degisim, geleneksel tarzdaki mevcut dini bilginin yeni nesillere aktarimimnin yaninda, ayn1 zamanda
onun yorumlanmasi ve anlasilmasinin da temelini olusturmustur.

Ancak sdz konusu kanunla modern okullar haline getirilen imam ve Hatip Mekteplerinde
metodolojik olarak ve miifredatlardaki dersler bakimindan saglanan geleneksel-modern
birlikteliginin, goriiniiriin 6tesinde ayn1 zamanda bir zihniyet birlikteligine ya da sentezine ulastirip
ulastirmadigimi sdyleyebilmek giigtiir. Bu modelde gelenek ve modern kaynaktan gelen bilgi,
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davranis ve degerlerin yan yana m1 durdugu, yoksa bir sentez olusturup olusturmadig arastirilmaya
deger bir konudur.

Fakat bu durumu, modernlesmenin bicimine yonelik farkli bir bakis agist ile ele alindiginda
nispeten cevaplamak miimkiindiir. Tiirkiye’nin modernlesme seriivenine bati tarzi modernlesme
agisindan bakildiginda, gelinen noktada bdyle bir sentezin olustugunu ya da bu tarz modernlikte
beklendigi gibi zamanla geleneksel degerlerin modernite karsisinda eriyip kayboldugunu
gozlemlemek miimkiin degildir. Ancak meseleye sosyal bilimlerde farkli yerel dokular ve kiiltiirel
havzalarin kendilerine 0zgli degerler silsilesiyle alternatif modernlik bicimleri yaratip
yaratmayacagi tartismalari ekseninde gilindeme tasinan bati dist modernlik bi¢imi agisindan
bakildiginda ise durum farklilasmaktadir. Bu modernlik tarzinda modernligin yerellesme yoniine
dikkat cekilerek farkl kiiltiirel havzalarin da bat1 tarzi modernlesme siirecini takip etmeden kendi
geleneksel degerlerini de gz oniinde bulundurarak modernlik tarzlarini olusturabilecekleri iddia
edilmektedir (Gole, 2000:159).

Bu modernlik biciminden hareketle Tiirkiye'nin, 6zellikle 1960’lardan sonra yasadigi
degisimde geleneksel degerlerin modernlesme karsisinda eriyip kaybolmak yerine, bizzat onunla
girdigi etkilesim sonucunda gelisip giiglendigini ve bdylece kendine 6zgii bati dis1 bir modernlik
cizgisi gelistirdigini belirtmek miimkiindiir. Ozellikle Ozal doneminde Tiirkiye liberallesme
siirecine girmis, saglanan ekonomik ve sosyal gelismeyle birlikte sahip oldugu geleneksel, dini
degerlerin ilizerine modernitenin verilerini de ekleyen yeni bir muhafazakar kesim olusmustur
(Tarhan, 1996:139-154, Akkir, 2013). Bu yeni sinif kendisini yeniden iiretecek mekanizmalarin
kurulmasi, gelistirilmesi ve giiclendirilmesine yonelik bir arayis icerisine girmis ve IHL’ler bu
arayisin kurumsal karsiligini olusturmustur (Gokagti, 2005:236).

Bu dénemde muhafazakar kesimin olugmasi ve modernitenin araglarini kullanarak geligimi
ve doniisiimii, gelenek ile modern arasinda farkli bir sentez olusturmus goziikmektedir. Imam-
Hatip okullarinin toplumsal tabanmi olusturan bu kesimin yasadigi doniisiim sonucu ulagtigi
kendine 6zgii sentezin, bu okullarda da niteliksel doniisiimle beraber bdyle bir senteze yol agtigini
sdylemek miimkiindiir. Bu okul mensuplarinin sahip olduklar1 islami degerlerle birlikte, modern
hayatin icerisinde kendilerine yer edinmeye c¢alismalar1 ve gelistirdikleri “iki diinya arasinda
yasama sanat” metodu® boyle bir sentezin sonucu gibi gdziikkmektedir.

Netice olarak Imam-Hatip modelini, zihni temellerini Tanzimat’tan itibaren Batiyla
yilizlesme siirecinde girisilen “geleneksel” ve “modern” referanslar arasinda bir uyum bulma
cabasindan; egitim tarzini, yaklagimini ve metodolojisini, Osmanli son donem medrese 1slah
calismalarinda referans olarak alinan Bati tarzi1 mektepler, dolayisiyla Batili modern egitim sistemi
ve anlayisindan; miifredatinit modern dénemde dini ve diinyevi olarak ayristirilmis iki ayr1 bilgi
kolundan, egitim sistemi igerisindeki yerini ve hukuki temellerini ise Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’ndan alan ve Tiirkiye’nin kendine ozgii gelistirdigi bati disi modernlesme siireciyle
doniisiip sekillenerek giiniimiize kadar gelen Tiirkiye’ye 6zgii bir Islam egitim modeli olarak
tanimlamak miimkiindiir.

2. imam-Hatip Modelinin Temel Ozellikleri

Imam Hatiplerin model olarak gdsterilmesini saglayan, onu diger Islam egitim
tecriibelerinden ayiran bir takim temel Ozellikleri bulunmaktadir. Bu temel ozellikler olarak
devletin denetim ve gozetimi altinda bulunmasini; genel egitim sistemi igerisinde yer almasini;
miifredatinda dini ve sekiiler derslerin birlikte, modern egitim tarzinda sunulmasini; sosyo-kiiltiirel
cevresiyle biitiinlesmesini ve bu okullarda sunulan Islam anlayisini siralamak miimkiindiir.

10 Bu tanimlamay1 Ahmet Hakan Coskun, 04.05.2004 tarihli Sabah gazetesindeki “Sag kontrolii, “Hair” filmi vs.” baglikli
yazisinda kullanmigtir.
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2.1. Devletin Denetim ve Gozetimi Altinda ve Kamu Sektoriinde Yer Almasi

Imam-Hatip modelinin en énemli vasiflarindan birisi kamu okullarinda, devletin gdzetimi
ve denetimi altinda, devlet eliyle sunulmasidir. Bu 0Ozelligin tarihsel izlerini Nizamiye
medreseleriyle baslayan Islam egitim geleneginin Selcuklu-Osmanl cizgisinde bulmak
miimkiindiir. Selguklu Sultan1 Alparslan’in emriyle kurulan Nizamiye Medreseleri o déneminin
sartlar1 igerisinde egitim-0gretimi bir kamu hizmeti olarak parasiz sunmustur (Parmaksizoglu,
1966:8). Bu medreselerin belli bir gayeye yonelik devlet eliyle kurulmasi, masraflarinin kurulan
vakiflar araciliyla karsilanmasi, teskilatlarinin en ince ayrintisia kadar belirlenmis olmast ve
mezunlarina belli bir vazife verme gibi nedenlerden dolayi, onlar kendilerinden Onceki 6zel
medreselerden farkli olarak devletin resmi medreseleri olarak degerlendirilmistir (Atay, 1983: 31;
Parmaksizoglu, 1966: 8; Cebeci; 2004: 197). Osmanli déneminde de vakif sistemiyle entegre bir
sekilde yiiriitiilen medrese egitim sistemi devletin himayesinde, diizenli bir sisteme sahip olarak
devam edegelmistir. Bu acidan Imam-Hatip modelinin devlet igerisindeki konumunun, bu
gelenegin bir devamu niteliginde oldugunu séylemek miimkiindiir.

Cumhuriyet donemine gelindiginde Tiirkiye, kurucu kadrosu tarafindan basindan beri “din
ve devlet islerinin birbirinden ayrilmasi” olarak tamimlanmasina ragmen laiklik ilkesinin batili
manada uygulanmasini benimsememis, bunun yerine kendi sartlari icerisinde bir laiklik anlayis
gelistirmistir. Kendine 6zgii bu anlayisina uygun olarak ileri siiriilebilecek farkli gerekgelerle din
hizmetleri gibi din egitimi ve 6gretimi de 6zel alana birakilmamis, bagimsiz sivil kurumlar olarak
olusmalarina miisaade edilmemistir. Bunun yerine din hizmetleri ve din egitiminin devletin
belirledigi bir ¢ergevede, olusturulan devlet kurumlariyla vatandaglara sunulmasi tercih edilmistir.
Cumbhuriyet tarihi boyunca uygulamada bu anlayis degismemistir. Ydrirlikte olan 1982
Anayasasi’'nda da temel hak ve ddevler kisminda, din ve ahlak egitim ve Ogretiminin devletin
gbzetimi ve denetimi altinda yapilacag:i belirtilmistir. Boylece din egitimi ve Ogretimi devlet
tarafindan ifa edilen temel bir hak olarak diizenlemistir.

Cumhuriyetin benimsedigi bu yaklasima uygun olarak Tiirkiye’deki biitin imam-Hatip
okullar1 Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile ihdas edilmelerinden giinlimiize kadar kamu sektdriinde
devlet okullar1 olarak egitim sunmaya devam etmektedir. Herhangi bir dini gruba, cemaate ait
benzer okullar olmamakla birlikte, genel ilk ve ortadgretimde oldugu gibi 6zel tesebbiisler
tarafindan acilmus 6zel imam-Hatip okullar1 da bulunmamaktadir. Bu sekilde milli egitim sistemi
icerisinde ortaokul ve lise kademelerinde yer alan bu okullarda sunulan 6rgiin din egitimi ve
Ogretimi, devletin gdzetimi ve denetimi altinda ve devlet tarafindan belirlenen ¢ergevede sistemli
bir sekilde sunulmakta, sivil inisiyatiflere birakilmamaktadir.

Devletin benimsedigi bir din anlayisinin bu okullar ve diger ilgili kurumlarla topluma
sunulmasi, her ne kadar tartisilan bir konu olsa da'* toplumun dini yénden gelisip olgunlagmasi,
birlik ve huzurun saglanmasi yoniinde 6nemli bir katki sunmaktadir. Toplumda yer alan farkli dini
anlayis ve olusumlarin {izerinde -eksik ya da fazla- genel bir din anlayiginin sunulmasi, toplumda
yasanabilecek din kaynakli sorunlar1 6nleyici bir rol iistlenmektedir.

UDin egitimi ve Ogretiminin devlet eliyle ya da tekelinde sunulmasi, Tiirkiye’de din-devlet iliskileri baglaminda
tartisilmaya devam etmektedir. Bu tartigmalara girmemekle birlikte konu ile ilgili glindeme tasinan bir talebe dikkat
cekmek yararl olacaktir. Siirdiiriilen bu tartigmalara paralel olarak 6zel imam-Hatip okullar1 kurmaya yénelik baz1 sivil
toplum kuruluslarinin talepleri ve arayislar1 bulunmaktadir. ileri siiriilen taleplerde dile getirilen “6zel”in smirlar1 ise tam
olarak ortaya konulmus degildir. Ozel Imam-Hatip okullari kurulmak istenirken miifredat ve egitim-6gretim siireci
acisindan da mu “6zel”lik istendigi, ya da genel ilk ve ortadgretim alaninda oldugu gibi egitim politika ve
uygulamalarinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile saglanan birlik igerisinde hareket edecek 6zel okullarm mi talep
edildiginin netlesmesi gerekmektedir. Birinci sekildeki 6zel olma Tiirkiye’nin Cumhuriyet tarihi boyunca din egitimi ve
ogretiminde edindigi kazanimlar acisindan sikintili gériinmektedir. Genel okullardaki gibi bir “6zel”lik ise toplumsal
talep ve ihtiyaclar net bir sekilde ortaya konuldugunda degerlendirilecek niteliktedir.
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2.2. Genel Egitim Sisteminin Bir Parcasi Olmasi

Imam-Hatip modelinin énemli 6zelliklerinden birisi de paralel bir egitim sistemi seklinde
degil, milli egitim sistemi igerisine entegre edilmis olmasidir. 1924 yilinda kabul edilen Tevhid-i
Tedrisat Kanunu {tilkedeki tiim 6gretim kurumlarimi Milli Egitim Bakanligina baglayarak, hepsini
milli egitim sistemi igerisinde toplamistir. Kanun 4. maddesinde agilmasini ngdrdiigii Imam-Hatip
Mekteplerini de ayirmayarak ayni1 bakanliga baglamis ve milli egitim sistemine dahil etmistir.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile birlikte 1973 yilinda ¢ikartilan 1739 sayili Milli Egitim
Temel Yasas: Imam-Hatip okullarinin milli egitim sistemi igerisindeki yerini belirlemektedir. 2012
yilinda yasada yapilan degisiklikler sonrasinda séz konusu yasanin 25. maddesi ilkdgretim
kurumlarini; dort yil siireli ve zorunlu ilkokullar ile doért yil siireli, zorunlu ve farkli programlar
arasinda tercihe imkén veren ortaokullar ile imam-hatip ortaokullarindan olusur” seklinde
tammlamaktadir. Buna gore Imam-Hatip Ortaokullart milli egitim sistemi igerisinde genel
ortaokullarla birlikte, ilkdgretim kurumlarinin ikinci kademesini olusturmaktadir.

Ayni1 yasanin 32. maddesine gore ise “Imam-Hatip Liseleri; imamlik, hatiplik ve Kur’an
kursu 6greticiligi gibi dini hizmetlerin yerine getirilmesi ile gorevli elemanlar yetistirmek iizere,
Milli Egitim Bakanliginca agilan ortadgretim sistemi i¢inde, hem meslege hem yiiksek 6grenime
hazirlayici programlar uygulayan ogretim kurumlar1” olarak tanimlanmaktadir. S6z konusu
tanimlamada bu liselerin ortadgretim sistemi icerisinde yer aldigi ve hem meslege hem de yiiksek
ogrenime hazirlayici programlar uyguladiklar belirtilmektedir.

Yapilan bu yasal diizenlemelerle imam-Hatip okullarinda, kuruluslarindan giiniimiize kadar
paralel bir egitim sistemi yapilanmasina gidilmeyerek, bu okullarin milli egitim sisteminin bir
pargasi haline getirilmesi, modele 6nemli kazanimlar edindirmistir. Bu okullarin genel egitim
kurumlariyla ayni egitim sistemini paylasmasi sayesinde, belirlenen milli egitim politika ve
uygulamalarinin bir sistem ve biitiinliik icerisinde yiiriitiilmesine olanak saglanmistir. Boylece milli
egitim sisteminin amaglarmin belirlenmesinden, egitim Ogretim siirecinin diizenlenmesine;
degerlendirilmesinden, yonetim yapisina kadar tiim 6gelerinde birliktelik gergeklesmistir.

Imam-Hatip okullarmin milli egitim sistemine entegre edilmesinin ikiligi ortadan
kaldirmakla birlikte diger bir énemli kazanimi, bu okullardaki egitim 6gretim siirecinin siirekli
geligtirilen egitim tecriibelerinden, modern egitim yaklasimi, yontem ve tekniklerinden
yararlanmasia imkan tamnmasidir. Bu sekilde Imam-Hatip okullarindaki egitim Ogretim
uygulamalarinin Tiirk milli egitim sistemindeki gelismelerden ve egitim bilimlerinin verilerinden
faydalanmasi saglanmaktadir.

2.3. Miifredatinda Dini ve Sekiiler Derslerin, Modern Tarzda Birlikte Sunulmasi

Imam-Hatip modelinin en 6nemli &zelliklerinden bir digeri, miifredatlarinda dini ve sekiiler
derslere birlikte yer vermesidir. Bu modelin ortaya cikisini saglayan gelenek ile modernin ayni
zeminde bulusturulmasi c¢abalarinin en 6nemli yansimasi olarak bu okullarin miifredatlarinda her
iki alana ait derslere zorunlu dersler arasinda yer verilmistir. Ayrica Cumhuriyet dénemi boyunca
Imam ve Hatip Mektepleriyle baslayan tecriibede bu okullar icin hazirlanan miifredatlarin genel
olarak % 60’1n1 sekiiler dersler, % 40’11 dini dersler olusturmustur.

Medrese geleneginde de miifredatlarda tefsir, hadis, fikih gibi nakli ilimler 6ncelikli ve
temel olsa da matematik, astronomi, tip, mantik, felsefe gibi akli ilimler olarak siniflandirilan
ilimler de okutulmustur. Ancak akli ilimlere de dini bir bakis acistyla ve genellikle Islam’m daha
iyi anlagilmasi veya yasanmasi gibi dini gerekgelerle yer verilmistir. Imam-Hatip modelinde
miifredatin sekiiler derslerle cesitlesmesi ise medrese geleneginden farkli sekilde, modern bati
egitim diislincesiyle girisilen yiizlesme sonrasinda geleneksel ile modern olanin ayni potada
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eritilmesi cabalarinin miifredatlara yansiyan bir gostergesi olarak ortaya ¢ikmistir. Bu anlamdaki
miifredatlarin gesitlenmesinin ilk somut 6rneklerini 1880°lerdeki Tirkler tarafindan agilan Gzel
okullar ve II. Mesrutiyet doneminde 1slah edilmis medrese miifredatlarinda bulmak miimkiindiir.
S6z konusu egitim kurumlarinda o dénemin sartlari icerisinde dini ve modern batili tarzda sekiiler
dersler birlikte sunulmustur.

Imam-Hatip modelini medrese geleneginden ayiran diger bir yonii ise, miifredatta yer alan
dini ve sekiiler derslerin modern tarzda okutulmasidir. Miifredatlarda yer alan sekiiler dersler kendi
formasyonlarina bagli bir anlayisla, dini bakis agisindan bagimsiz bir sekilde bu okullarda yer
almaktadir. Bu derslerin 6gretmenleri tiniversitelerin kendi alanlariyla ilgili béliimlerinden mezun
olmaktadir. Ayrica bu okullarda s6z konusu her iki ders alan1 i¢in benimsenen modern egitim tarzi
sadece miifredattaki sekiiler dersler icin degil, ayn1 zamanda dini dersler i¢in de gecerli olmaktadir.
Bu metodolojik degisim, dine ve dini bilgiye yaklasimda da degisime yol agmakta ve geleneksel
tarzdaki gibi Oncekilerin ortaya koydugu mevcut dini bilginin yeni nesillere aktariminin veya
onlarin taklidinin yerine, onun ¢aga uygun yorumlanmasi ve anlasilmasi seklindeki bir yaklasima
temel olusturmaktadir.

Resmi soylemde ise bu okul miifredatlarinda her iki alana ait derslerin birlikte sunulmasi,
bu okullarda yetistirilmesi hedeflenen din gorevlilerine atfedilen niteliklerle iliskilendirilmistir.
Dini derslerin genel kiiltiir ortaminda verilmesinin amaci olarak; din gérevlilerinin sinirli zihniyetle
yetismelerini ve kendi alanlari disindaki konular ve meseleler karsisinda ilgisiz kalmalarin
onlemek, onlarin ayn1 zamanda miispet zihniyet kazanmalarina yardim etmek ve farkli ¢evrelerin
mensuplari arasinda daha rahat anlagilmalarini saglamak olarak belirtilmistir (MEB, 1978: 11-12).
Ote yandan bu okullara halkin ragbet etmesinde s6z konusu her iki alana ait derslerin birlikte
okutulmasimin etkili oldugu, bdylece ¢ocuklarin ¢ift yonlii yetistirmelerine imkan bulduklar ve
bunun ayni zamanda sahip olduklart diinya ahiret dengesi goriisiinii yansittig1 da ifade edilmistir
(Aydin,1995:138-140).

Gelinen noktada imam-Hatip okullarinin miifredatlarinda dini ve sekiiler derslere birlikte
yer verilmesi, bu okullarda genel egitim ile din egitiminin biitiinlesmesine hizmet etmektedir. Bu
sekilde ¢ocuklarinin din egitimi alirken genel egitimden mahrum olmasini istemeyen, genel
egitimdeki din &gretimini yeterli bulmayan ya da Imam-Hatip okullarmin ortammi ve dini
atmosferini 6nemseyen bir toplumsal kesime alternatif sunulmus olmaktadir. Ayrica bu miifredat
yapisi, bu okullarda yetigen 6grencilerin sadece din hizmetleri alanina yonelik degil, iniversitelerin
farkli alanlarina yonelik de yetismesine olanak saglamakta ve onlara alternatif olusturmaktadir.
Ayni zamanda bu okullarin 6grenci ve mezunlarinin topluma kolayca uyum saglamasina imkan
tanimaktadir. Ancak tekrar altin1 ¢izmek gerekirse, bu okullarda dini ve sekiiler derslerin modern
tarzda 6gretime konu edilmesi en az sekiiler derslerin miifredatlarda yer almas1 kadar imam-Hatip
modeli i¢in 6nem tasimaktadir.

2.4. Sosyo-Kiiltiirel Cevresiyle Biitiinlesmesi

Imam-Hatip Okullarinin 1951 yilinda tekrar agilmasinin arkasindaki en nemli etmen,
1930-1950 yillar1 arasinda din hizmetleri ve din egitimi alaninda yasanan sikintilar sonrasinda, din
gorevlisine duyulan ihtiyacin artmasiyla ortaya ¢ikan toplumsal talep olmustur. Bu alanda yasanan
sikintilar sonucunda din gorevlisi ihtiyacimin siddeti, ayn1 oranda halkin taleplerini ortaya komasima
yol agarken, bu toplumsal talebin siddeti ise aymi sekilde bu okullara destege doniismiistiir.
Oncelikle okul binalarinin insaatinda ortaya ¢ikan bu toplumsal destek, zamanla bu okullarla
biitiinlesmeye ve bir imam-Hatip camiasmin olusmasina neden olmustur.

1951 yilinda bu okullarin tekrar agilmasiyla, o giinlere kadar toprak damli mescitleri bile
yapmakta zorlanan halk, bu okullarin ingaatina yardim etmeyi dini bir gorev bilmis ve kurmus
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oldugu dernekler araciligryla c¢cok modern sayilacak binalar yaparak okullarin istifadesine
sunmustur (Reed, 1955; Ates, 1995:148). Okul binalarinin ve pansiyonlarinin biiylik cogunlugu, bu
amagla kurulan dernek ve vakiflar tarafindan yapilmistir. Cok az bina devlet tarafindan yapilirken,
bir kismu da devlet-millet isbirligi ile insa edilmistir (Unsiir, 2005: 203; Bolay ve Tiirkone,
1995:153). Bu anlamda halkin bu okullar1 kurma konusunda devletle yaptig1 isbirligi, istiklal
Savagindan bagka en basta gelen 6rneklerden birisini teskil etmistir (Daryal, 1971: 48).

Bu okullarin ingas1 i¢in kurulan pek ¢ok dernek ve vakif, insa sonrasinda okullarin
yasatilmasi ve gelistirilmesi i¢in ¢alismis ve en dnemli destekgileri olmustur. S6z konusu vakif ve
dernekler, basta egitim Ogretim faaliyetlerine yaptiklari bu destegin Otesinde, ayni zamanda
muhafazakar ya da Islami kesimin drgiitlenmesinde ilk kayda deger olusumlar olmalar1 agisindan
da 6nem tagimistir. Siyasi anlamda olmasa da sosyal ve ekonomik olarak, muhafazakar kesimin bu
dernek ve vakiflar sayesinde bir araya gelmesi 30’lu ve 40’Ii yilar boyunca devlet karsisinda
kaybettikleri 0zgliveni yeniden yakalayarak kurumsallagmalarini, kendi 6zgiin kimliklerini insa
etmelerini saglamistir (Gokagti, 2005:200). Boylece zamanla bu okullar etrafinda bir camianin
ortaya ¢ikmasinin da ilk temellerini olusturmuslardir. Bu okullara goriiniir maddi desteklerinin
yaninda, onlarla toplumsal tabanlari arasinda bir koprii islevi gormiisler, ayrica bu okul mensuplari
arasinda bir dayanigmanin olusturulmasi ve pekistirilmesinde de 6nemli rol listlenmislerdir.

Imam-Hatip okullarina halk desteginde gériiniiriin arkasindaki sebep ise, milletin kendi
degerleriyle barisik kendi aydinina karst derin bir 6zlem ve ihtiyag duymasi olmustur (Akdeniz,
1971:14-15). Halk, bu okullarda yetisecek nesli 6rnek Miisliiman geng¢ olarak gérmiis, onun bu
seviyeyi almasi i¢in gayret gostermistir (Kockuzu, 1995:131). Ogrencilerin okul disindaki yasay1s
ve davraniglarinin denetimini, kontroliinli bizzat kendisi yapmis, onlarin 6rf, adet ve geleneklerine
bagl insanlar olarak yetismelerine katki saglamistir. Bu okul 6grencileri de aldiklar1 egitimin
geregi olarak halk kontroliine karsi ¢ikmamis, kendilerini halktan ayri saymamislardir (Daryal,
1971:51).

Giiniimiizde de Imam-Hatip Liseleri Mezunlar1 ve Mensuplar1 Dernegi (ONDER), Ensar
Vakfi, Ilim Yayma Cemiyeti, Tiirkiye Imam Hatipliler Vakfi (TIMAV) gibi ilk basta
zikredilebilecek pek ¢ok dernek ve vakif, bu okullar1 desteklemek, gelistirmek ve yasatmak
seklindeki kurulus amaclar1 dogrultusunda faaliyetlerine devam etmektedir. Bu kuruluslar imam-
Hatip okullarinin toplumla arasinda 6nemli koprii gorevi gorerek, bu okullarin sosyo-kiiltiirel
cevreleriyle bulugmalarina ve biitiinlesmelerine katki sunmaktadir. Sahip oldugu bu sosyal ¢evre ya
da toplumsal taban, bu okullarin kurulmasini, yasatilmasini ve gelistirilmesini saglamaktadir.

2.5. imam-Hatip Okullarinda Ogretilen Islam Anlayisi

Imam-Hatip okullarmin model olusunu saglayan en &nemli etkenlerden birisi de bu
okullarda gretilen Islam anlayisidir. Bu okullardaki Islam anlayisinin tarihsel kodlarimi Tiirk-Islam
tarihinde Orta Asya’dan baglayarak Anadolu’da gelisen ve Dogu Avrupa’ya kadar uzanan genis
cografyada farkli kiiltiir ve medeniyetlerle etkileserek sekillenen Tiirk Miislimanligr (Ocak,
1996:132) ile birlikte Cumhuriyet doneminde bu gelenegin siyasi merkezle ve yeni rejimle uyumlu,
milli birlik ve beraberligi teyit eden bir bicimde uyarlanmis halinde bulmak miimkiindiir. Bu
okullarin miifredatlarinda yer alan karsilagtirmali dinler tarihi dersi disindaki diger tiim dini dersler
ile bu tarihsel birikime ve tercihe uygun bir Islam anlayis1 bu okullarda &gretilmektedir.

Tiirk Miisliimanligmin en énemli vasiflarindan birisi, islam’in Siinni-Hanefi yorumunun
benimsenmis olmasidir. Bu yorum iki farkli kanalla sekillenerek giiniimiize kadar gelmistir. Ayni
zamanda Tirk Misliimanliginin besleyicisi olan bu kanallardan ilki, medreselerin ve ulemanin
temsil ettigi yiiksek Islam ya da kitabi Islam olarak da adlandirilan, daha ziyade fikihg1 bir anlayisi
yansitan Islam yaklasimudir. Ikincisi ise genis halk tabakalariin sahip oldugu evliya kiiltii merkezli

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 9/5 Spring 2014

bros¥Y

<enabled>

d

checclzég



Ttirkiye’nin Islam Egitim Modeli: Imam-Hatip Okullart Ve Temel Ozellikleri 275

mistik, halk ya da volk Islam denilen anlayistir (Ocak 1996:135; 1999, cilt 1:112-113). Her iki
Islam yaklasimi da kendine ait bir bilgilenme bicimine ve tasavvur diinyasina, buna bagli olarak
farkli bir dini hayat anlayisina, arayisina ve beklentisine sahip olmustur. Halk gerek sifahi gerek
yazil1 olsun hala asirlarin iginden akip gelen daha manevi, mistik ve ruhaniyetli, hatta daha “siirsel”
kitaplardan; bir kozmolojisi de olan Mizrakli ilmihal’den, Muhammediyeden, Kisas-1 Enbiya’dan,
Mevlid’ten, Hz. Ali Cenkleri’nden beslenirken, medreselerden yetisen kimseler daha akli ve makul,
fikih merkezli, daha “diiz” bir din anlayisini 6ne c¢ikaran yeni ilmihallerden, yeni siyer ve tarih
kitaplarindan ilham almislardir (Kara, 2008:183-184).

S6z konusu siiregelen bu iki Islam anlayisina batililasma siireci icerisinde Tanzimat
aydinlariyla baslayan modern Islam olarak adlandirilan yeni bir Islam yaklasimi eklenmistir. Islam
dininin kendisi olmasa da mevcut durumunun modernlesmeye, ilerlemeye ve 1slahat hareketlerine
miisait ve uygun olmadigini ve gercek/sahih Islam istikametinde déniisiime ugratilmas: gerektigini
savunan Tanzimat aydinlarca, devletin ¢okiisii ile dinin/Islam’in ¢okiisiiniin aynilestirilmesinin
dogal bir sonucu olarak modernlesme tesebbiisleri, ayn1 zamanda dini bir yorum ve proje haline
getirilmistir. Dini alan1 ihya, 1slah ve tecdit ederek Islam’1 yeniden hakim kilmak istemislerdir
(Kara, 2001:192). Ancak tercih ettikleri Islam anlayisi, topluma asirlardir yerlesmis duragan halk
Islam’1 ya da ulema Islam’1 olmamustir. Bunun yerine hem islam diisiincesine hem de diyaloga
girdikleri bat1 diislincesine eklektik bir tavirla yaklasarak, her ikisinin kavram ve kuramlarin1 cem
etmeye calistiklarnn geri kalmiglik sorununa giiclii bir motiv kaynagi olacak hurafelerden
arindirilmis, Islam’in akli ve terakkici bir yorumunu gelistirmeye c¢alismislardir (Tiirkone,
1994:271).

Kara’nin tespitiyle, gelistirilmeye c¢alisilan bu modern Islam anlayisindaki “sahihlik”
vurgusu, modernlesme siireglerine uygunlugu ifade etmis, “hurafe” ise terk edilmek istenen, bu
yiizden de dini olup olmadiklarina bakilmadan gayri-mesru ilan edilen unsurlar i¢in kullanilmistir.
Islam ahlakinin bazi temel kavramlari, hem de bu kavramlarin muhtevasi, hiyerarsisi ve sosyal
degeri, modern dénemin kabulleri olan aktif insan, aktif toplum anlayigina dolayisiyla ilerlemeye
engel olarak gdoriilmiistiir. Bu nedenle 6zellikle tasavvuf ve tarikatlarin temsil ettigi halk Islam’inda
yogun olarak yer alan sabir, tevekkiil, kanaat, bir lokma bir hirka, riza, seyhe mutlak itaat, uzlet,
halvet, ilham, kesif, keramet, rabita, riiya, silsile, tiirbedarlik gibi pasif insan ve pasif toplum yapisi
olarak nitelendirilen inang ve kabuller, bilgi kanallar1 ve hiyerarsileri toplumu ayaga kaldirmak
isteyen Islamcilar tarafindan kendi Islam yaklasimlarinda ayiklanmistir (Kara, 2008:375-376).

Osmanli’dan Cumhuriyete miras kalan bu {i¢ Islam yaklasimi Cumhuriyet projesi icerisinde
yeniden degerlendirmeye tabi tutulmustur. Cumhuriyet’in din politikasinin ve laiklik anlayisinin bir
sonucu olarak din alan1 ve din hizmetleri sivil alana birakilmamis devlet eliyle diizenlenmesi ve
sunulmasi benimsenmistir. 1924 yilindan itibaren yapilan koklii diizenlemelerle, higbir Miisliiman
dini cemaat, mezhep ve tarikat kabul edilmemis, bunlar toplumsal birligi bozan, tehdit eden gayri-
mesru birer unsur olarak goriilmiistiir. Cumhuriyet projesine uygun olarak devlet eliyle sunulacak
din hizmetlerini organize etmek i¢in kurulan Diyanet Isleri Baskanligi ile din, Cumhuriyet
ideolojisi ve inkilaplartyla bir sekilde uzlastirilmaya ve tek tip bir Islam anlayis1 benimsettirilmeye
calisilmigtir (Kara, 2008).

Cumhuriyet déneminde Tiirk islam gelenegine uygun olarak Islam’in Siinni Hanefi
yorumunun siyasi merkezle ve yeni rejimle uyumlu, milli birlik ve beraberligi teyit eden bigimde
uyarlanmus hali benimsenmistir. Bu anlayista Ortodoks Siinni Islam’1 temsil eden ulemanin Islam’1
muhteva olarak, modern Islam anlayis ise hem metodolojik hem de igerik agisindan kendisine yer
bulmustur. Halk islam’min tercih edilen resmi islam anlayisinda yer bulabildigini soylemek ise

glictlir.
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Bu okullarin miifredatlarinda yer alan karsilastirmali dinler tarihi dersi digindaki diger tiim
dini dersler ile s6z konusu tarihsel birikime ve tercihe uygun bir Islam anlayisi bu okullarda
ogretilmektedir. Bu okul miifredatlara yansiyan ifadelerde, islam ogretiminde dinin temel
kaynaklar1 olan Kur’an ve siinnet merkezli bir yaklasimin benimsendigi, herhangi bir mezhebin
veya din anlayisinin 6ncelenmedigi, dinin biitlinlestirici huzur verici ve barisi saglayici giiciiniin
one ¢ikartildigy, sekilcilik ve sloganlardan uzak akla ve bilime dayal1 bir Islam anlayisinin, belletici
ve baski altina alic1 bir yaklagimla degil, konular1 ¢6ziimleyici ve yorumlayici bir tarzda 6gretildigi
belirtilmigtir (MEB, 1999; 2008). Resmi sdyleme yansiyan bu yaklagimin otesinde igerige
bakildiginda ise, okul miifredatinda yer alan temel Islam bilimlerini olusturan derslerde eklektik bir
yaklasimla belirlenmis, Siinni Islam’a ait inang, ibadet ve ahlak esaslarma yonelik konularin
Ogretildigi goriilmektedir. Devletin rejimine ve sistemine uygun goriilmeyen, benimsedigi
ekonomik, hukuki ve siyasal sistemle c¢elisecegi diisliniilen dini icerik miifredat dist
birakilmaktadir. Ayrica Islam dininin Tiirkiye’de ya da diger Miisliiman iilkelerde giiniimiizde
yasayan tezahiirleri, tasavvufi yorumu ve bicimleri de miifredat disi kalmaktadir. Boylece bu
okullarda devlet kontrollii bir Islam anlayisinin dgretildigini sdylemek miimkiindiir.

Sonu¢ Yerine

Imam-Hatip modeli Islam egitim geleneginin devlet himayesindeki Nizamiye
Medreseleriyle baslayan Selguklu-Osmanli-Tiirkiye tecriibesi c¢izgisinde gelinen noktayr temsil
etmektedir. Bu modelin olusmasinda s6z konusu tarihsel ¢izgide Tiirkiye’nin benimsedigi din-
devlet iliskisi, Islam anlayisi, sosyo-kiiltiirel yapis1 gibi kendine 6zgii sartlar1 etkili olmustur. Bu
model, devletin denetim ve gézetimi altinda bulunmasi; paralel bir egitim sistemi olmayip, genel
egitim sistemi igerisinde yer almasi; miifredatinda dini ve sekiiler derslerin birlikte, modern egitim
tarzinda sunulmasi; sosyo-kiiltiirel g¢evresiyle biitiinlesmesi ve bu okullarda sunulan devlet
kontrollii islam anlayis1 gibi 6zelliklere sahiptir ve bu 6zellikler bakimindan diger Islam egitim
geleneklerinden ayrilmaktadir.

Bu okullarin kurumsal yapilar1 ve yetistirdigi insan modeli diinyanin pek ¢ok yerindeki
Miisliiman toplumlar tarafindan model olarak goriilmektedir. Ayrica 11 Eyliil sonrasi siirecte
Tiirkiye’nin bu tecriibesi Pakistan, Afganistan, Hindistan, Endonezya gibi iilkelerdeki medrese
reform galigmalarina model olarak gosterilmektedir. Ancak bu okullarin model olusunu saglayan
temel ozellikleri gbz onilinde bulunduruldugunda, bu modelin biitiin 6zellikleriyle bir blok olarak
almip s6z konusu lilkelere taginmasinin kolay olmayacag: agiktir. Ciinkil egitim ve din egitimi
politikalar1 belirlenirken her iilkenin din-devlet iliskisi, Islam anlayisi, toplumsal yapis1 gibi
kendine 6zgii sartlari temel belirleyici konumundadir. Bunun i¢in bu okullarin herhangi bir iilke ya
da Miisliiman toplum i¢in modellenirken ihtiya¢ analizlerinin yapilmasi, hangi yonlerden
uygulanabilir oldugunun tespit edilmesi ve bu yonlerden tecriibe aktariminin 6ncelenmesi yararl
olacaktir.
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