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Siniflarda 6gretmenlerin sergiledigi davranislar, 6grencilerin kendi ahlaki degerlerini
insa etmesini olumlu veya olumsuz manada etkileyebilir. Bu sebeple 6gretmenin
benimsedigi sinif yonetimi modeline gore dgrencilerin ahlaki gelisimi pozitif veya negatif
olarak etkilenecektir. Siniftaki diizen ve organizasyonun etkili bir 6gretim i¢in gerekli
oldugu izerinde ittifak halinde olunmasina karsin sinif ydnetiminin amaci ve nasil
saglanacag1 konusunda yaklasim farkliliklar1 bulunmaktadir. Ornegin tepkisel simf
yonetimi modeli 6grencinin digsaridan kontroliine asir1 vurgu yaparken, gelisimsel sinif
yonetimi modeli 6grencilerle kurulacak iliskinin niteligi izerinde daha ¢ok durmaktadir.
Ogretmenlerin takip edecekleri simf yénetimi modeli, ahlak egitiminin basarisini
belirlemede 6nemli bir yere sahiptir. Bu sebeple sinif yonetimi modellerinin ahlak egitimi
ve ahlaki gelisim lizerinde nasil bir etkiye sahip oldugunun ortaya konulmasina ihtiyag
vardir. Iste bu nedenle, bu teorik calismanin temel amaci, tepkisel ve gelisimsel simf
yonetimi modellerini ahlak egitimiyle iliskisi izerinden analiz edip degerlendirmektir. Bu
calismada nitel arastirma modeli benimsenmistir. Nitel arastirma modeli icerisinde yer
alan dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak calismanin problemiyle ilgili muhtelif
calismalara ve arastirmalara ulasilmistir; bunlar, ¢calismanin amaci ¢gergevesinde betimsel
olarak analiz edilip degerlendirilmistir.

Anahtar kelimeler: Sinif Yonetimi, Ahlak Egitimi, Ogretmen.
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RELATIONSHIP BETWEEN MORAL EDUCATION AND TRADITIONAL-
DEVELOPMENTAL CLASSROOM MANAGEMENT

Abstract

Behaviours of teachers in the classrooms affect students’ moral development positively
or negatively. In this regard, depending upon classroom management approach adopted
by teacher, individual student moral conduct conforms to the shared morality and social
norms of the classroom community. Even though there is general agreement on classroom
organization in order to optimize academic learning, there are several approaches to
classroom management which differs in their goals, view of children, methods, and the
source of its power. For instance, developmental classroom management places more
emphasis on building relationships than on controlling students as in traditional
classroom management. A classroom management approach that teachers will follow has
an important place on moral education. In this theoretical study, the relationship between
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several approaches to classroom management and moral education was analyzed and
evaluated. A qualitative research model is used in this theoretical study. Various studies
and researches related to this theoretical study’s main problem were reached and was
evaluated by using document analysis located in a qualitative research model.

Keywords: Classroom Management, Moral Education, Teacher.
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Giris
Giris bashg: altinda bu teorik ¢alismanin amacina, sinirliliklarina ve
yontemine deginilecektir.

1. Calismanin Amaci

Egitim silirecinde sinif iklimi ve bununla ilgili diizenlemeler
6grencilerin kendi ahlaki anlayis ve uygulamalarini etkilemektedir (Jackson,
Boostrom, & Hansen, 1993). Bir sosyal ve ahlaki ortam olarak siniflarda
bilingli veya bilingsiz olarak o6gretmenlerin sergiledigi davranislar,
Ogrencilerin kendi ahlaki degerlerini ingsa etmesini olumlu veya olumsuz
manada etkileyebilir. Durkheim’in ifade ettigi iizere ¢ocuga ahlaki degerlerin
kazandirilmasi konusunda biitiin 6gretmenler birer ahlaki model olmak
durumundadirlar. Ona gore ¢ocuga ahlaki degerleri kazandirma konusunda
O0gretmenin benimsedigi sinif yonetimi modelinin 6nemli etkisi vardir
(Durkheim, 2010: 45). Nucci de, 6gretmenin benimsedigi sinif yonetimi
modeline gore o6grencilerin ahlaki gelisimine pozitif veya negatif etkide
bulunabilecegini vurgulamistir (Nucci, 2006: 711-728). Bu sebepten otiirii
o6gretmenler, benimsedikleri sinif yonetimi modelinin 6grencilerinin ahlaki
gelisiminin nasil etkilediginin farkinda olmalidirlar.

Sinif ydnetiminde ahlaki bir degeri iceren uygun kurala veya davranisa
dikkat ¢cekme, 6gretmenin dogrudan amaci olmayabilir. Fakat 6rnek bir
O0gretmen, siifinda ahlaki degerler sisteminin olusmasini saglayacak makul
davranislar tesvik etmelidir. Cesitli arastirmalar, 6gretmenlerin baskici ve
zorlayici yaklasimlar iceren sinif i¢ci uygulamalarinin 6grencilerin ahlaki
gelisiminde menfi neticelere neden oldugunu goéstermektedir (Eksi, 2011:
95-96). Ornegin tepkisel simf yoénetimi modeline goére hareket eden
O0gretmenler istenilen davraniglari artirmak i¢in 6diile ve istenmeyen
davranisi engellemek igin cesitli ceza tiirlerine yonelebilirler. Bu durum,
tepkisel sinif yonetimi modelinin, siif yonetimini 6grencileri distan kontrol
etmekle ilgili bir takim teknik yeterlilikler seklinde goérmesinden
kaynaklanmaktadir. Tepkisel sinif yonetimi modelinin sinif yonetimini
sadece yetiskin otoritesini ve 6grencilerin distan kontroliinii saglamaktan
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ibaret birtakim teknik yeterliliklerden ibaret olarak gérmeleriyle gelisimsel
siif yonetimi modelinin sinif yonetimini 6grencilerin ahlaki gelisimine katki
saglamasi baglaminda gérmeleri arasinda 6nemli bir fark vardir (Fallona &
Richardson, 2006: 1041-1059).

Sinif yonetimi modelleriyle yonetim kuramlar1 arasinda bir iliski
kurulabilir. Tepkisel simif yonetimi modeli ‘klasik yonetim kuraminin’
uzantist olarak degerlendirilirken, gelisimsel sinif yonetimi modeli ‘neo-
klasik yonetim kuraminin’ yansimasi olarak goriilmektedir. Yonetimle ilgili
kuramlar, insan dogasina iliskin bazi varsayimlar iizerine kurulmustur. Sinif
yonetimi yaklasimlarinda da benzer bir durum séz konusudur. Ornegin
klasik yonetim kurami, insan davranisin disaridan kontroliinii 6n goéren bir
anlayisa dayanir. Benzer sekilde tepkisel sinif yonetimi modeli de 68rencinin
dogasina iliskin kotiimser bakis agisini yansitmakta olup, daha ¢ok 6grenciyi
distan kontrole yogunlasir. Neo-klasik yonetim kurami ise bireyi merkeze
alan, katilimci ve esnek bir anlayisa dayanir. Benzer sekilde gelisimsel sinif
yonetimi modeli ise 6grencinin dogasina iliskin iyimser bir bakis agcisi
tasidigindan dolayr 6grenciyi distan kontrol etmek yerine onun kendi
kendine kontrol etmesini kilavuzlayarak, 6grencinin gelisimine pozitif katki
saglamay1 hedefler (Kiran & Digerleri, 2012: 19-23; Turan & Sisman, 2004:
2-6).

Ogrencilerde ahlaki degerlerle ilgili kalic izli davranislar gelistirmek
ve onlarin ahlak gelisimini saglamak icin yapilan ahlak egitiminde
O6gretmenlerin benimsedikleri sinif yonetimi modeli 6nemli bir yere sahiptir.
Sinif yonetimi modellerinin ahlak egitiminin iizerindeki olumlu veya
olumsuz etkisini yeterince bilen 6gretmenlerin yetistirecekleri 6grenciler de
istendik ahlaki degerleri kazanarak, hem kendi var oluslarina hem de icinde
bulunduklar1 topluma gerekli katkilar1 saglayabilirler. Fakat 6gretmenlerin
benimsedikleri sinif yonetimi modelinin ahlak egitimi {izerinde nasil bir
etkiye sahip oldugunun ortaya konulmasina ihtiyag vardir. Iste bu ihtiyagtan
hareketle, bu ¢alismanin temel amaci, tepkisel ve gelisimsel sinif yonetimi
modellerinin ahlak egitimiyle iliskisini analiz edip degerlendirmektir.

2. Calismanin Siirhiliklar:

Sinif yonetiminde oOgretmenlerin benimseyebilecegi farkli smif
yonetimi modellerinden so6z edilebilir (Erden, 2014: 21-24; Kiran & Digerleri,
2012: 18-19; Turan & Sisman, 2004: 2-10). Fakat bu calisma, tepkisel ve
gelisimsel simif yonetimi modelleriyle sinirlandirilmistir. Ayrica bu ¢alisma
sz konusu sinif yonetimi modellerinin tiim boyutlarini degil, her birinin alt
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boyutlari olan istenmeyen davranislara yaklasim, 6gretmen-6grenci iliskileri
ve kurallari belirlemeyle sinirlandirilmistir.

3. Calismanin Yontemi

Bu ¢alismada nitel arastirma modeli benimsenmistir. Nitel arastirma
modeli igerisinde yer alan dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak
calismanin problemiyle ilgili muhtelif c¢alismalara ve arastirmalara
ulasilmistir; bunlar, ¢alismanin amaci ¢ercevesinde betimsel olarak analiz
edilip degerlendirilmistir.

B. Sinif Yonetiminin Boyutlar: ve Ahlak Egitimi

Bu baslik altinda tepkisel ve gelisimsel sinif yonetimi modellerinin her
birinde sinif yonetiminin alt boyutlarinin nasil ele alindig1 ortaya
konulmustur. Ayrica bu boyutlarin ahlak egitimiyle iliskisi ele alinip
degerlendirilmistir.

1. Ogretmen-Ogrenci iliskileri

Piagetin ¢alismalarinda Ogretmen-0grenci iliskileri hakkinda
disiinmenin faydali bir rehberini bulabiliriz. Piaget 6gretmen-6grenci
iliskisinin iki tiirtine tekabiil eden ahlakin iki seklini tanimlamistir. Piaget
birinci ahlak tiirtinii heteronom ahlak olarak adlandirmistir. ‘Heteronom’
kelimesi, baskalar1 tarafindan olusturulan kurallara uyma anlamina
gelmektedir. Bu nedenle heteronom ahlak sahibi birey, baskici giice sahip
otoriteye itaat etme gayesiyle baskalar1 tarafindan olusturulan ahlaki
kurallara uymaya calisir. Heteronom ahlak, disaridan olusturulmus kurallari
sorgusuz sualsiz kabul edip, uymaya calismadir. Bu iligki tiirtinde saygi, tek
yonliidiir. Cocuktan yetiskin bireye itaat etmesi beklenir; yetiskin birey
¢cocugun davranisini kontrol eder. Bu ahlak tiiriinde ¢ocuk bir eylemi, kendi
kendine diistinme sonucu veya kendi olusturdugu ahlaki ilkelere gore
gerceklestirmez. Bu sebepten otiirli ¢ocuk kendisi tarafindan degil baskasi
tarafindan olugturulan kurallara gére hareket etmeye kendini zorlar. Ikinci
ahlak tiirii ise otonomdur. ‘Otonom’ kelimesi, 6z diizenleme anlaminda gelen
koklerden gelir. Otonomi kavramiyla Piaget, yardim olmaksizin bireyin kendi
kendine bir seyleri yapabilme 6zgilirliigiinii kastetmemistir. Bundan ziyade
6zerk olan birey, kendisi tarafindan olusturulan ahlaki kurallar takip eder.
Bu ahlaki kurallar, bireyin bizatihi kendisi tarafindan anlamlandirilip insa
edilmistir, bireyin kendisi tarafindan diizenlenmistir. Otonom ahlaka sahip
birey, bagkalariyla olan iliskilerde ahlaki ilkelere dayali olarak gelistirdigi
kurallar ¢ercevesinde hareket eder. Piaget’e gore birinci ahlak tiirti gocugun
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ahlaki gelisimine katki saglarken, ikinci ahlak tiirii cocugun ahlaki gelisimine
zarar verir (DeVries & Zan, 1994: 45-46).

Ogretmenlerin benimsedikleri sinif yénetimi modeline gére égrenciler
ya icsel kontrolii gelistirecek ya da dissal kontrole gore hareket edecektir. Bu
sebepten 6tiirli 6gretmenlerin kontrolii nasil ve ne kadar sagladigi 6nemlidir
ve bu, cocugun ahlaki gelisimini etkileyebilir. Ogretmenlerin kontrolle ilgili
cabalarina o6grencilerin nasil karsiik verdigi, biiyllk oranda 6grenci-
Ogretmen iliskisinin kalitesine bagl olacaktir (Watson, 2008: 178).

Tepkisel siif yonetimi modelinde baslica amag, 68rencilerin ahlaki
gelisimine katki saglamaktan ziyade disaridan sosyal kontrolii saglayarak
siifta diizeni temin etmektir (Kiran & Digerleri, 2012: 18). Tepkisel sinif
yonetimi modelinde 68retmen, 6grenciye giivenmedigi ve kendisini tek
otorite olarak diisiindiigii i¢in 6grenciyi disaridan siirekli kontrol edilmesi
gereken varlik olarak algilar. Fakat sinif yonetimine gelisimsel model
lizerinden bakanlara gore 6nemli olan, 6grenci-68retmen arasinda pozitif
iliskiler gelistirmektir. Gelisimsel sinif yonetimi modelinin temel hedefi,
ogrencileri distan kontrol etmekten ziyade onlarla ahlaki degerlere dayali
saglikh iliskiler gelistirmek suretiyle Ogrencilerde igsel kontrolii
gelistirmektir. Ogrencilerin umursandig: ve ilgilenildigi bir simif ortaminin
O0gretmenlerce olusturulmasi saglikl ahlaki gelisim i¢in 6nemli oldugu ifade
edilmektedir. Eger 6grenciler, 6gretmenlerini ihtiyaclarina duyarl biri
olarak goriirlerse, 68retmenlerin i¢sel kontrolii kilavuzlamalarina isbirligi
ruhu igerisinde Kkarsilik vereceklerdir. Bundan dolayr 6gretmen, her
Ogrenciyi bireysel olarak tanimali, onlara gercekten kulak vermeli ve yardim
etmelidir. Ogrenciler icin giizel seyler yapmak, onlarin meseleleriyle hemhal
olmak, onlarin hayat tecriibelerine kulak vermek, sinif ortaminda yeri
geldiginde espiriyi kullanmak 6grencilerin 6gretmen tarafindan gercekten
umursandigini 6grencilere gostermenin yollarindan birkacidir. Boylece
Ogretmenler Piaget'in tabiriyle ogrencilerinde otonom ahlakin hayata
gecirilmesine daha ¢ok saglayabilirler. Aksine 6gretmenlerin 6grencilerde ne
tiir kontrolii gerceklestirdigi, 6grenci-6gretmen iliskisinin niteligini ve
6grencilerin heteronom ahlak seviyesinde kalmalarini etkileyebilir (Watson,
2008:178).

Sosyo-ahlaki atmosfer denildigi zaman sinif icerisindeki bireyler arasi
iliskiler ag1 kastedilmektedir. Bu bireyler arasi iliskiler cocugun okuldaki
tecriibesinin  tlimiinli  kusatmaktadir. Cocugun smifin sosyo-ahlaki
atmosferinde gecirdigi tecriibe ¢ocugun 6gretmeniyle ve diger ¢ocuklarla
olan iliskilerini icermektedir. (DeVries & Zan, 1994: 45-47). Ahlaki degerler,
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sadece 6gretmenlerin 6gretim esnasinda gergeklestirdikleri etkinliklerle
ifade edilmez; ayn1 zamanda okul kiiltiirli icerisinde de ahlaki degerlere
isaret eden davranislar araciligiyla ifade edilir. Okul hayatinda 6grenciler,
okul kiiltiiriine karisan ahlaki degerlere de uyum saglarlar. Ornegin simf
icerisinde kurallar ve dilizenlemelere i¢ten gelen nedenlerle saygi
duyulmalidir. Arastirmalara gore okul kiiltliriinde, 6gretmenlerin rol model
olmasi, 6gretmenler ve 6grenciler arasi iliski ve 6grenciler arasi iliskiler
acisindan énemlidir. Ozellikle, égrenciler aras1 ve égrenciler/6gretmenler
arast etkilesim, okul kiiltiirtinlin 6grenciler tarafindan nasil tecriibe
edildigini belirler (Veugelers & Vedder, 2003: 382).

Toplumdaki yetiskin grubun bir temsilcisi olarak 6gretmenler, ahlaki
davranisin modellerini temsil etmektedirler. Ogretmenlerin égrenciler icin
rol model olarak hizmet ettigi cok eskiden beri ifade edilmektedir. Fakat bu
kadar vurguya ragmen bazi 6gretmenler hem 6g8rencilerle iliskilerinde hem
de okulun diger iyeleriyle iliskilerinde bu rol modellige dikkat
etmemektedirler (Altintas, 2016: 170-190). Ancak bir veya daha fazla
6grenci huzurunda bir davranisi gerceklestiren 6gretmen, 6grencilerin taklit
etmesi icin bir model ortaya koymaktadir. Ogrenciler de bu davranislar
gozlem ve taklit yoluyla igsellestirebilmektedirler. Bundan dolayi
O0gretmenler davranislarinin her bir yanin dikkatlice diisiinerek hareket
etmelidirler. Ogretmenler simf icerisinde o6gretimle ilgili faaliyetlerini
slirdiiriirken yaptiklari iste gizli olan rol modelligin farkinda olmalilar ve ona
uygun olarak hareket etmelidirler. Ogretmenler 6grenme yasantilarini
diizenlerken, 68renci etkinliklerini yonlendirirken, onlar davranislarinda iig
temel hedefi g6z 6nlinde bulundurmalhdirlar. Birinci olarak, 6grenciler i¢in
uygun iletisimi (etkilesim) saglamalidirlar. Ogretmenler égretim oncesi,
6gretim sirasinda veya Ogretim sonrasinda-siniflar arasinda, kantin ve
koridor gibi mekanlarda, sosyal faaliyetlerde veya okuldan uzak
mekanlarda- 6grencilerle devamli etkilesim icerisindedirler. Bu
etkilesimlerin hepsi bircok o6zelligin ve ahlaki degerlerin 6grencilere
modellenmesi noktasinda etkilidir. Bilingli olsun veya olmasin, 6grenciler,
Ogretmenlerin her davranisini benimsenmesi gereken potansiyel davranis
olarak goriirler. Ozellikle bu, o6grencilerin biiyiik sayg duydugu
ogretmenlerde daha da fazladir. Ikinci olarak, ogretmenler ogrencilere
6grenmelerine zemin olusturacak bir 6gretim yaklasimini benimsemelidir.
Her soruya yanligsiz cevap veren ve biitiin bilgilerin kaynag1 olan bir birey
imaj1 yerine onlarin 6grenmesine yardimci olan ve 6grencilerin kendi anlam
diinyalarin1 yapilandirmalarina yardimci olan bir rehber olmalidirlar.
Boylece oOgrenciler 6grenme siirecini sadece bir takim malumatlarin
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ezberlendigi bir silire¢ degil, isbirligi ile anlam olusturulan bir siire¢ olarak
gorecektir. Ogretim siirecinde aktif olarak yer alan 6grenciler 6gretmenlerini
O6grenme siirecinde bir kilavuz/rehber olarak gérmeye baslarlar. Tiim bu
slireglerin hepsinde 6grenciler zorluklarla karsilastigi zaman 6gretmenler
yardimcl olmali, Ogrencinin ¢abalarina saygili olmalidir. Gelisim
perspektifinden Kkaliteli bir 6gretim, 6grenci ve 0gretmen arasinda aktif
isbirligi siirecidir. Fakat bu siirecte 6gretmen ve 6grenci birbirine giivenirse
bu siire¢ basarih olacaktir. Ogrencilerin 6gretmenlerine giivenebilmeleri
icin; 6gretmenlerinin kendilerini umursadiklarini bilmelidirler ve 6grenciler
ozerklik, aidiyet ve yeterlik ihtiyaclarinin Kkarsilandigi bir ortamin
ogretmenler tarafindan dikkate alindigimi gérmelidirler. Ugiinciisii ise pozitif
bir sinif atmosferini tesis etmek icin 6gretmenler, uygun davranisi sergileyen
modeller olarak hareket etmeye calismalidirlar. Etkili 6gretmenler, sinifta
her soyledigi soziin ve her yaptigi hareketin 06grenciler tarafindan
benimsenebilme potansiyeline sahip oldugunun farkinda olmaldirlar. Bu
nedenle, 6gretmenler 6grencileriyle saygi ve giiven degerlerine uygun yakin
iliskiler kurma cabasi icerisinde olmalidirlar. Ogrenciler, kendilerine insan
olarak ilgi gosteren ve onlar1 anlayan dgretmenleri tercih ederler. Gelisimsel
smif yonetimi modeline uygun olarak 6grencileriyle yakin iliski, giiven, saygi,
vb. degerleri tesis eden Ogretmenler, drnek veya rol model olarak
Ogrencilerin ahlaki gelisimine pozitif etkide bulunurlar (Rusnak, 1998: 59-
62; Tierno, 1999: 67; Watson, 2008: 178).

2. Kurallar1 Belirleme

Sinif kurallarinin yegane islevi sinif yonetimi modellerinin her birine
gore farklilagsmaktadir. Tepkisel smif yonetimi modeline goére sinif
kurallarinin islevi, sosyal diizeni disaridan kontrol yani bir baska deyisle
Ogrenci davranisini diizenlemekle okulda ve sinifta diizeni tesis etmektir.
Gelisimsel smif yonetimi modeline gore ise kurallarin islevi ahlaki
sosyallesmedir. Sinif kurallari, siniftaki yasam tarzini tanimlar. Sinif kurallari
bireyin kendisi ve diinya hakkindaki diisiinme yollarin1 ortaya koyar. Bu
kurallar aslinda dogru-yanlis, iyi-kotliyle ilgili meselelere isaret eder;
boylece okul da ¢ocuklarin ahlaki sosyallesmesinin kac¢inilmaz bir parcasi
olmaktadir. Bu nedenle sinif kurallar1 ahlak egitiminin 6nemli bir bilesenidir
(Halstead & Taylor, 2000: 169-175; Thornberg, 2006: 89-93).

Tepkisel siif yonetimi modeline gore 6gretmenler sinif kurallarini
kendileri koyarlar ve bu kurallara uymayanlara karsi karsiya kalacag:
sonuclar1 da kendileri belirlerler. Bu yaklasimda kurallar ve sonuglar,
temelde ahlaki gelisimi hedeflemez; bu yaklasimin esas amaci 6gretmen
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yapimi1 kurallar ve onlarin sonuglari vasitasiyla 6grencilerde distan kontrolii
tesis etmektir. Bu eylemlerin kurallara uymanin haricinde, 6grencinin ahlaki
gelisimine nasil katki saglayacagi veya mevcut durumda ve gelecekte ahlakli
O6grenci davranisinin nasil desteklenecegi bu yaklasimin temel ilgi alani
icerisinde degildir (Fallona & Richardson, 2006: 1041-1058; Kiran &
digerleri, 2012: 246).

Tepkisel sinif yonetimi modelinin benimsendigi bir¢ok sinifta
Ogrencilerin uymasi gereken kurallar ya sene basinda ya da daha sonra
O0gretmen tarafindan belirlenir. Bir diger deyisle siniflar kurallarin
ogrencilerle birlikte olusturuldugu degil, kurallara itaat edilen yerler olarak
goriliir (Turan & Sisman, 2004: 58). Bu kurallar genelde yapmalisin-
yapmamalisin seklindeki kurallardan miitesekkildir. Bazi1 siniflarda bu
kurallar her sene sabit olarak kalmaktadir ve bu kurallar herhangi bir
aciklama yapilarak veya yapilmayarak bir dahaki sene 0Ogrencilere
hatirlatilabilmektedir. Fakat her ne kadar 6gretmen farkinda olsa da, olmasa
da bu kurallar simniftaki biitiin 6grencilerin uymasi beklenen agik ahlaki
kodlar1 olusturmaktadir. Herkesin bu ahlaki kodlarin ¢izdigi gorevler ve
sorumluluklara itaat etmesi beklenilir. Ogrencilerin belli bir siire fark
edecegi gibi bu kurallara uyanlar ‘iyi/problemsiz 6grenciler’ olarak bilinir.
Bu kurallara uymayanlar ise ‘kotii/problemli 6grenciler’ olarak taninmaya
baslar (Jackson vd., 1993: 12-14; Thornberg, 2008: 25-28).

Cocuklar kurallar1 olusturma siirecinde yer almadan stirekli distan
kontrol edildigi zaman, yasamlarinda korii korline itaat etmeye
yoOnelebilirler. Bir baska deyisle cocuklar yetiskinlerin yapmalarini
istedikleri ve uymalarini istedikleri kurallar1 anlamlandirmadan salt itaat
ediyor gibi goériinmekle mesgul olduk¢a kendi degerlerini, diisiincelerini ve
inanclarini sorgulama, analiz etme ve incelemeye yonelemeyebilirler (Aydin,
2014: 219-220). Piaget'in dissal kurallara baghlik olarak adlandirdigi bu
doénem igerisinde bagkalarinin kurallarini takip etmek, bireyin ahlaki
ilkelerini 6zerk bir sekilde olusturmasina ve kendi ahlakini olusturmasina
yardim etmeyecektir. Piaget 6diil veya cezanin sadece goriintiide istenilen
davranisi ortaya ¢ikaracagini ve bireyin baskalar: tarafindan olusturulan
kurallara uymaya zorlayacagini ifade etmektedir. Cocuklar1 sadece baskalari
tarafindan olusturulan kurallara ve degerlere itaat etmeye zorlamak
heteronom ahlaki anlayisa sahip ¢ocuklarin yetismesine neden olunabilir.
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bil!mnalme Bagkalarinin olusturdugu kurallara itaatle kusatilmig bir hayati yasayan
e ote cocuk, otoriteye korii koriine itaat ahlakimi gelistirebilir. Boyle bir birey

otorite tarafindan kolayca yonlendirilebilir. Ahlaki kurallarin gerekliligini
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bireysel olarak kendisi anlamlandiramadigindan dolay1 itaatkar goziiken
cocuk, bosluk buldugunda acik veya gizli olarak isyan edebilir. Heteronom
ahlak bireyin davranisini 6zgiin ve 6zerk bir sekilde yonlendiremeyebilir.
Eger bu birey bir takim ahlaki ilkelere uygun gibi hareket ediyorsa da,
nedenini diistinmeksizin gerceklestirilen bu eylem, salt itaat aliskanlig1 veya
dirtilerden ileri gelebilir (DeVries & Zan, 1994: 45-46). Halbuki 6grenciler
smif igerisinde kurallar1 olustururken bizatihi siirecin icinde yer almaldir.
Ogrenciler kurallarin pasif alicisi olmak yerine bizzat onlar1 kesfetme,
olusturma, igeriklendirme ¢abasi icerisinde olmalidir (Aydin, 2014: 223-
225).

Gelisimsel sinif yonetimi modeline gore, cocuklar kurallarin pasif
alicilar haline getirilmemelidir; aksine onlar ahlaki sosyallesme siirecinde
aktif 6zne konumunda olmalidirlar. Cesitli arastirmalar gostermistir Kki;
ogrenciler sinif kurallar1 ve 6gretmen miidahaleleri iizerine disiiniirler ve
yargida bulunurlar. Eger oOgrenciler kuralin gerekcesini ve mantigini
anlamazlarsa, onlar s6z konusu kurali 6nemsiz ve gereksiz gorme
egilimindedirler. Ayrica, onlar smif kuralinin dayandigi ahlaki ilkeyi
anlamlandiramazlarsa ve kuralin dayandig ahlaki ilkeyle ilgili 68retmenin
gerekcelerine inanmazlarsa, 6grenciler hala kurali gereksiz gorebilirler.
Bunun sonucunda 6grenciler s6z konusu kurallarla ilgili iyi ve kot seklinde
ahlaki degerlendirmede bulunurlar (Thornberg, 2008: 25-30).

Gelisimsel sinif yonetimi modeline gére hareket eden 6gretmenler
tepkisel smif yonetimi modelinde oldugu gibi salt yapilacaklar ve
yapilmayacaklar listesi belirlemek yerine temelde ahlaki ilkelere dayali
olarak kurallar1 belirlemeye 6g8rencileri tesvik ederler. Bu modele gore
kurallar 6gretmenin rehberliginde 6grencilerle tartisarak ve dikkatli bir
sorgulama yoluyla gelistirilmelidir. Ogretmenler, ahlaki ilkelerin hakim
oldugu smif ortaminin nasil olacagini 6grencilere gosterebilmek icin
ogrencilerin nasil bir smif hayal ettikleri tizerine diislinebilmelerine
rehberlik etmelidirler. Bu sekilde sinif kurallarini 6grencilerin kendilerinin
gelistirmesine yardim edildigi zaman adalet, dogruluk ve saygi gibi ahlaki
ilkelere dayali sinif kurallar1 kismen belirli 6rneklerle tanimlanilir ve belirli
davranislarin geleneksel listesiyle yer degistirerek ahlaki degerlere dayali
genel smif kurallar olurlar. Béylece 6gretmen ahlaki ilkelere dayali bu
kurallar1 sinif igerisinde tatbik etmek istedigi zaman o6grencilere daha
anlamli gelmeye baslayabilir ve 6grencilerin ahlaki gelisimlerine olumlu
katki saglayabilir. Boylece 6gretmen demokratik bir yaklasim sergileyerek,
ahlaki rehberlik gérevini de yerine getirmis olur (Watson, 2008: 178).
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3. Istenmeyen Davranislara Yaklasim

Ogrencilerin istenmedik davraniglarina 6gretmenlerin  verdigi
cevaplar, ahlaki gelisimi giiclii bir sekilde etkiler. Tepkisel sinif yonetimi
modeline gore hareket eden 6gretmenler istendik 6grenci davranislarina
odil vererek ve istenmeyen davranislara muhtelif ceza tiirlerine basvurarak
smiflarinin kontroliinli ele gecirmeyi hedeflerler (Fallona & Richardson,
2006). Tepkisel sinif yonetimi modeli perspektifinden, 6grencinin yanls ve
hatali davranislarina tolerans gosterilmemelidir; istenmedik davranisin
ortada kaldirilmasi i¢cin uygun bir tepki/ceza verilmelidir (Kiran & Digerleri,
2012: 247). Gelisimsel siif yonetimi modeli agisindan ise bu yanlis/hatalar,
O0grenme icin firsatlardir. Gelisimsel sinif yonetimi modeline gére uygun
O0grenme ortamlarinda 6grenci tarafindan yapilan yanlislar, 6gretmenin
6grencinin daha iist ahlaki gelisim basamagina ilerlemesine yardim etmesini
saglayan bir imkan ortaya ¢ikarmaktadir. (Watson, 2008: 178).

Tepkisel sinif yonetimi modelinin hakim oldugu bir sinif ortaminda
yetisen bir cocuk, istenmeyen/kotli davranislarindan 6tiirii cezalandirilir,
istenilen/iyi davranislarindan dolay1 6diillendirilirse bu durumda o sadece
6dil icin dogru davranabilir ve hayata atilip da iyiligin her zaman
odillendirilmedigini, kotiligiin de cezalandirilmadigini gérdiigiinde ahlaki
ilkelere gore hayatin1 diizenlemeyen ve hangisini kendi yararina goriirse
buna gore dogru ya da yanlis davranan bir insan olabilir (Kant, 2007). Boyle
bir yaklasim insan karakterine zarar verdigi gibi ahlaki anlamda 6zerk
bireyin gelismesine engel olabilir (Semin, 1973).

Gelisimsel sinif yonetimi modeline gore ahlakli hareket etmek, ahlaki
nedenlerle hareket etmektir. Ornegin birey énemsedigi (umursadig1) icin
veya baska birine yardim etmek i¢in veya icsellestirilmis ahlaki degerlere
gore yasamak istedigi icin ahlaki eylemde bulunulur. Ahlaki eylem, ahlaki
nedenleri icermelidir; yoksa ahlaki hareket, salt cezadan kaginmak, 6diil elde
etmek veya otoriteleri (6gretmen, ana-baba,vb.) mutlu etmek icin
gerceklestirilmemelidir. Dolayisiyla 6grenci davranisini, igsellestirdigi ahlaki
ilkelere gore diizenlemeyi 6grenmelidir. Béyle bir yaklasim neticesinde birey
cezadan korktugu icin degil, vicdanen ve aklen dogru buldugu i¢in ahlaki
ilkelere dayali kurallar1 kabul eder, bunlar1 benimser, zaruri olduklarini
anlar, bunlarin karsisinda kendini sorumlu tutar (Watson, 2008: 178).

Tepkisel smif yonetimi modelinde ahlakli g¢ocuklar hakkinda
konusuldugu zaman diiz bir mantikla otoriteye itaat etme gerekgesiyle ahlaki
kurallar takip eder gibi goriinen ¢ocuklar kastedilmektedir. Burada itaatle
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kastedilen, bireyin kendisinin insa ettigi ahlaki ilkelere dayali kurallari takip
etmekten ziyade 6diil arzusuyla veya ceza korkusuyla hareket etmektir.
Fakat en basitinden cezaevi sistemi gostermektedir ki ceza korkusu, ahlaki
davranisi yeterince motive etmemektedir. Sadece yetiskinleri mutlu etmek
icin ona itaat etmeyi siirdiiren birey, heteronom ahlak diizeyinden otonom
ahlak diizeyine ilerleyemeyebilir (DeVries & Zan, 1994: 25-26).

Odill ve ceza tepkisel simif yoénetimi modelini benimseyen
ogretmenlerce ¢cok sikca kullanilan disiplin formlarindandir. insanlar pozitif
ciktilarla sonu¢lanan davranislari tekrar etmeye tesvik eden tepkisel sinif
yonetimi modelinin temel prensibidir. istenmedik davranisin 6gretmenlerce
engellemenin bir yolu, istenmedik davranislarin karsisinda yer alan istendik
davranislar1 6dullendirmek ve tesvik etmektir. Gelisimsel sinif yonetimi
modelinde iyi davranisi tesvik etmek icin 6diil ve 6vmenin kullanilmasinin
bir ahlak egitimcisi olarak 6gretmenin etkililigine zarar verecegi konusunda
genel bir ittifak vardir. Ovgii almak ve 6diil séziinden dolay: 6grencileri arzu
edilen davranislara uygun olarak hareket etmelerini tesvik etmek,
ogrencilerin kendi gerekcelerine gore-kendileri istedigi icin-hareket etme
imkanindan onlar1 yoksun birakabilir. Davranisi disaridan kontrol etmek icin
yapilan manipiilatif 6vgi, 6grenci-6gretmen iliskisine zarar verebilir ve icten
gelen ahlaki gerekcelerle 68rencilerin hareket etmelerine mani olabilir
(Watson, 2008: 178).

Odiil ve ceza sisteminin kullamldig1 tepkisel simif yonetimi modelinde
ogrenciler 6gretmenlerin direktiflerini gecici olarak uyabilir. Fakat 6diil veya
ceza kullanarak davranisin negatif formunu modelleyen 68retmen, bu
davranisin bireylerarasi etkilesimde yaygin olarak kabul edilen davraniglar
oldugunu temsil etmesi anlaminda 6grencilere kotl 6rneklik teskil edebilir.
Agikca bu negatif davranislari ortaya koyma, Ogrencilere yanlis mesaj
iletebilir. Ayrica tepkisel sinif yonetimi modeline goére hareket eden
6gretmenin istenmeyen 6grenci davranislar: karsisinda gosterdigi tepkiler
sinifin sosyo-ahlaki atmosferini de olumsuz etkileyebilir. [stenmeyen 6grenci
davranislar1 karsisinda 6gretmenin cesitli ceza tiirlerine basvurmasi sinifta
giiven, isbirligi, 6zen ortamini bozabilir; ayn1 zamanda 6grencilerde kaygi,
korku gibi psikolojik problemlerin ortaya ¢ikmasina sebep olabilir. Bunun
yerine oOgretmenler en problemli O6grencilerde bile onlarin gelisim
doénemlerine uygun etkilesim tarzini yansitacak smif yonetim modelini
benimsemelidir. Bu, gelisimsel sinif yénetimi modelinin temel ilkelerine yani
yakin iliski, isbirligi ve karsilikli saygiya gore olmalidir (Halstead & Taylor,
2000; Rusnak, 1998: 60). Ogrenci istenmeyen davranis igerisinde oldugu
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zaman onun o davranisi izerine diislinmesini saglamak ve kendi ¢6ziimiiniin
kendisinin bulmasini saglamaya c¢alismak daha etkili bir yoldur. Bu,
6grencinin ahlaki 6zerkligini kazanmis bir birey olmasina ve daha olumlu bir
simif ikliminin olusmasina katki saglayabilir (Watson, 2008: 178).

Sonug ve Oneriler

Tepkisel sinif yonetimi modeli, 6gretimin etkili ve verimli bir sekilde
gerceklestirilmesine yardimci olabilmek icin 6grencilerin davranislarinin
o6dil ve ceza yoluyla kontrol altina alinmasi seklinde anlasilmaktadir.
Tepkisel sinif yonetimi modelinde baslica amag, 6grencilerin ahlaki
gelisimine katki saglamaktan ziyade sosyal kontrolii saglamaktir. Oysa sinif
yOnetiminin, sadece Ogretmenin oOgrenciler {lizerinde sosyal kontrolil
saglamasi seklinde anlasilmamasi gerekir. Ogretmenin Kkontrolii iizerine
yapilan asir1 vurgu, sinif yonetiminin 6grencilerin ahlaki gelisimine katkida
bulunma rollinii engelleyebilir. Tepkisel sinif yonetimi modelinde 6gretmen,
O0grenciye giivenmedigi ve kendisini tek otorite olarak diisiindiigii icin
Ogrenciyi siirekli kontrol edilmesi gereken varlik olarak algilar, smif ici
kurallar1 tek tarafli kendisi belirler, sinif icinde istenmeyen bir 68renci
davranisiyla karsilastig1 zaman tepkisel bir yaklasimla istenmeyen davranisa
miidahale eder. Bu yaklasima gore disiplin ¢cogu zaman 6gretmenlerin
hosuna gitmeyen davranislari yapan 0Ogrencilerin cezalandirilmasiyla
iliskilendirilir. Cezanin baslica amaci ya sarthh kosullandirma yoluyla
istenmeyen davranislar1 engellemek veya istenmeyen davranisin ileride
tekrar ortaya cikmamasi icin aci, korku veya endise gibi hislerin ortaya
cikmasini saglamaktir. Bu yolla 6grenci slirekli komutlarla hareket edebilir,
ic disiplini gelismeyebilir. Bu durum, ¢ocugun ahlaki gelisimini olumsuz
etkileyebilir. Clinkii 6z disiplin—otonom ahlak, ¢ocugu disa bagimhliktan
kurtararak kendi ahlaki kararlarini almasinda ve bu kararlarin
sorumlulugunu tagimasinda 6nemli bir yere sahiptir (Fallona & Richardson,
2006: 1042). Yapilan cesitli arastirmalar da, tepkisel simif yodnetimi
modelinin, 6grencilerin ahlaki gelisiminde olumsuz sonuglara yol agtigini
gostermektedir. Kohlberg'in ahlaki gelisim teorisinin gelenek o6ncesi
diizeyinde, birey sadece kendi c¢ikarlarini diisiinen varlik olarak ele alinir.
Ahlaki gelisimin bu asamasinda olan bireyler, 6diil ve cezalara gére hareket
eder ve belli bir otoriteye uymay1 temel amag edinir. Ayrica eylemler, fiziksel
sonuglarina goére degerlendirilir. Odiil ve cezalara dayali tepkisel sinif
yonetimi modeli, 6grencilerin ahlaki gelisimin gelenek dncesi diizeyinde
kalmalarin stirekli hale getirebilir; boylece, 6grencilerin ahlaki gelisimine
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zarar verebilir ve ahlaken 6zerklesmelerine izin vermeyebilir (Landau, 2009:
749).

Gelisimsel sinif yonetimi modeli ise, 6grencinin dogasina iliskin
iyimser bakis ac¢isini yansitmakta olup 6grencilerde ig¢sel kontrol
mekanizmalarinin gelismesine 6zellikle 6nem verir. Sinif kurallarini ve bu
kurallarin nedenlerini Ogrencilerin goriis ve onaym alarak birlikte
belirleme; oOgrencilerle sicak, samimi, 6zenli, hosgoriili ve giiler ytzli
iliskiler kurma ve 6grencilere glivendigini hissettirme, istenmeyen 6grenci
davranislart karsisinda tepkisel yollara basvurmama gelisimsel sinif
yonetimi modelini benimseyen 6gretmenlerin temel O6zellikleri arasinda
sayllmaktadir. Gelisimsel sinif yonetimi modeline goére 6zen ve giiven
merkezli bir sinif ortami tesis edildigi zaman 6grenciler hem ahlaki degerleri
daha iyi 6grenebilirler hem de sinif i¢i istenmeyen davranislar azalabilir.
Bundan dolay1 6gretmen, 6grencilerle yakin iliskiler kurmali ve sinif
kurallarini belirli ahlaki ilkeleri temel alarak 6grencilerle birlikte tartisarak
olusturmalidir. Bu model, 6grencinin sergiledigi istenmeyen davranisi
lizerinde diistinmesi ve kendi ¢6ziimiinii bulabilmesi i¢cin 6grencinin ahlaki
ozerkligine saygi duyulmasi gerektigini lizerinde durur. Clinkd onlar icin
smif yonetimi dissal kontrol araci olmaktan ziyade temelde ahlak 6gretimini
etkileyen 6nemli bir boyuttur. Bu modele gore 6gretmenlerin 6grencilerin
istenmeyen davranislarina verdikleri cevaplar, 6grencilerin belirli ahlaki
degerlerle ilgili 6grenmelerini gliclii bir sekilde etkileyebilir. Tepkisel sinif
yonetimi modelinin aksine o6grencilerin sergiledigi yanlis davranislar,
bastirilmasi gereken unsurlar degildir; aksine onlar, ahlak 6gretiminde bir
firsat olarak kullanilabilmelidir. Zira gelisimsel sinif yonetimi modeline gore
Ogrencinin yaptig1 yanlislar, 6gretmene, 6grencinin daha st bir ahlaki
gelisim basamagina ilerlemesine yardim etmesini saglayan firsatlar
sunabilmektedir. Gelisimsel sinif yonetimi modelinde 6gretmenin gorevi,
cocuga oOgretmenin kendisinin belirledigi kurallar1 empoze ederek
6grencinin iizerinde biitiiniiyle digsal kontrol kurmak yerine onlarin kendi
kendilerini denetleme becerilerini gelistirmek suretiyle ahlaken
olgunlagmalarimi kilavuzlamak ve ahlaki 6zgiirliiklerini teminat altina almak
olarak anlasilmaktadir. Ahlaki 6zgiirliik, 6diil ve ceza gibi dis unsurlar veya
sosyal baskidan dolay1 degil bireyin i¢ denetimine dayali olarak hareket
etmelerine dayanmaktadir. Yoksa 6grenci secim yapamadan sadece cezadan
kaginmak, zevk almak, gii¢lii bir modele benzemeye ¢alismak veya otoriteleri
(6gretmen, ana-baba, vb.) mutlu etmek i¢cin eyleme geciyorsa, o eylem i¢in
ozgiir bir eylem denmesi miimkiin degildir (Gordon & Burch, 1974: 13;
Watson, 2008: 176).
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Tepkisel sinif yonetimi modelinin kullanimi, goériintiide diizenli ve
hiyerarsik 6grenme ortamlarinin olusmasina katki saglayabilir. Fakat bu,
cocugun ahlaki gelisimine katki saglama konusunda olumsuz etkide
bulunabilir ve dissal kontrole asir1 bagimlilik 6grencilerin ahlaki anlamda
kalict izli 6grenmeler gerceklestirebilmesini smirlandirabilir. Fakat
gelisimsel sinif yonetimi modeli giivene, saygiya ve yardimlasmaya dayanan
iliskiler kurulmasini, ortak norm ve hedeflerin tesis edilmesini, karsilikli
problem ¢6zmeye dayali olmay1 kendine ama¢ edinmektedir. Hizli bir sekilde
O0gretim programinin yetistirilmesi yo6niinde baski altinda hisseden
O0gretmenler icin bu sekilde bir sinif ortami olusturmak icin ¢ok fazla zamana
ihtiyag vardir. Lakin etkili bir ahlak egitimi i¢cin 6gretmenlerin gelisimsel sinif
yOnetimi modeline uygun bir yol takip etmeleri 6nemlidir.
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