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Yapilandirmac: Yaklagimin Din ve Ahlik Ogretiminde Uygulanabilirliginin
Epistemolojik Imkam

Emin CELEBI®

Ozet

Bilginin yapilandirilmasi esasina dayanan yapilandirmaci yaklagim, 6grenme siirecinde
Ogrenciyi, bilgiye bizzat kendisi ulasabilen, bilgiyi isleyebilen, yorumlayabilen,
bdylelikle “birey” olma vasfin1 kazanmis aktif bir 6zne olarak niteler. Son derece
rasyonel bir felsefi zeminden hareket eden s6z konusu model, iilkemizde diger egitim ve
Ogretim alanlarinin yani sira, ontolojik ve epistemolojik karakteri bakimindan kismi
olarak kendine 6zgili boyutlarmin oldugunu diisiindiigiimiiz “din” ve “ahlak” gibi iki
alana iliskin egitim-6gretim etkinliklerinde de uygulama yoluna gidilmistir. Biz bu
arastirmamizda, din ve ahlak egitim-Ogretiminin mabhiyeti itibariyle yapilandirmact
paradigmanin temel felsefesi ile kesisen ve ayrisan boyutlarii veya yapilandirmaci
yaklagimin s6z konusu iki alana biitiiniiyle uygulanabilme imkanini irdelemeye
calisacagiz.
Anahtar Sozciikler: Yapilandirmaci yaklagim, din, ahlak, egitim-6gretim
Epistemological Applicability of Constructivst Approach in The Relgious And
Moral Teaching

Abstract
Constructivist approach based on the constructing knowledge accepts the student as an
active being and individual who can reach, engrave and interpret knowledge by
themselves in the process of education. Significantly based on the rational-philosophical
ground, this paradigm has been put into practice in the field of morality and religion, we
consider that they are different from the other educational realms in terms of their own
ontological and epistemological unique characteristics, as well as in the whole field of
education in our country. In this paper, we try to examine the dimensions of religious
and moral education’s intersection and separation points from the constructivst
paradigm’s basic characteristics. In other words, we try to examine the potentiality and
the possibility of constructivism’s implementation in the whole areas of moral and
religious education.
Key Words: Constructivist approach, religion, moral, education.

Giris
Cagdas bir egitim-6gretim yaklagimi olarak kabul géren yapilandirmaci
o0grenme modeli, egitime dair yeni ve O6zglin bir perspektif ortaya koydugu
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iddiasindadir. Bu iddia, s6z konusu yaklasimin, egitim ve 6gretimin her alanina
uygulanmasina dair tesebbiisleri de beraberinde getirmektedir. Nitekim
ilkemizde egitim-6gretim miifredatinin bu felsefeden hareketle yeniden
yapilandirildigr ifade edilmistir. Bu ¢ergevede 28/12/2006 tarihinde degistirilen
ve sdz konusu yaklasimla hazirlandig1 sdylenen Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi (4-8.Siniflar) Ogretim Programi, 2007-2008 &gretim
yilindan itibaren uygulamaya konmustur. Herhangi bir kuramin/yaklagimin,
ontolojik ve epistemolojik konumu ne olursa olsun, her tiirlii egitim/6gretim
faaliyetinde kullanilabilirliginin imkani, dogrusu felsefi olarak ele almaya deger
bir konudur. Ozellikle mahiyeti itibariyle diger bilgi alanlarindan farkliliklar
iceren, bir yoniiyle spesifik bir karakteri haiz olan din ve ahlak gibi iki alana
dair egitim-6gretim s6z konusu olunca, mesele dogas: itibariyle felsefi olarak
ele alinmay1 hak etmektedir. Din ve Ozellikle de ahlak 6gretiminde egitim-
ogretim ayriminin felsefi imkani nedir? Din ve ahlak egitiminin salt biligsel
diizeyde olmasi yeterli midir? Ahlaki ve dinsel davranig, mahiyeti itibariyle
“yapilandirmaci yaklagim”a uygun mudur? Din ve ahlék egitiminde gdzetilen
hedef sadece bilgisel diizey ile mi sinirlidir? Bu durumda boyle bir egitimin
ahlak ve din baglaminda tutarliligindan s6z edilebilir mi? vs. gibi sorular, felsefi
bir diirtiilyle bizi bu problemi ele almaya sevk etmistir. Analizlerimize
gegmeden Once, bahse konu olan “yapilandirmaci yaklagim” ile “din ve ahlak”
alaninin neligini ve niteligini ortaya koymak gerekir.

Ana Hatlariyla Yapilandirmaci Yaklasim

Kokleri 18.yiizyila kadar gitmesine karsin, smif iginde ve c¢ocuk
gelisiminde uygulanmasi agisindan yapilandirmacilik iizerine 151k tutan Onde
gelen kisiler, 20 yiizyilin diisiiniirleri olan Jean Piaget, John Dewey, Bruner ve
Vygotsky’dir (Arslan, 2007) Yapilandirmaci yaklagimin 6nemli 6lgiide bilimsel
temellerini Piaget’nin biligsel kuramindan aldigin1 sdylemek de yanlig
olmayacaktir (Rheta DeVries, 2004). Bilgiyi yapilandirma felsefesinden hareket
eden bu kuramin anahtar kavramlari “6ziimleme” ve “zihne yerlestirme”dir.
Ogrenciler yeni dgrendikleri ile gegmis yasantilarinda kazandiklari bilgileri
biitiinlestirmek ve bilgiyi anlamlandirabilmek i¢in tekrar anlamlandirma ve
orgiitleme stratejilerinden yararlanirlar. Buna gore O0grenme baglamsal bir
cergevede ortaya cikan etkin ve toplumsal bir kavramdir. Gergeklik ile 6grenme
birbirinden ayrilamaz. Bu durumda uygun egitim ortami, demokratik, ¢cogulcu,
sorgulama ve arastirmalarin yapildigi, akil yiirlitme, sorun ¢ézme ve Ggrenme
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becerilerinin gelistirildigi yer olmalidir (Karadag, Korkmaz, 2007: 43). Her ne
kadar igsel yapilandirmacilik, digsal yapilandirmacilik ve diyalektik
yapilandirmacilik gibi ¢esitlerinden bahsedilse de, aktif olarak bilgiyi
yapilandirma, digsal diinya ile ilgili temasta bilgiyi bizzat diizenlemek ve dnceki
bilgi ve deneyimleri baslangi¢ noktasi olarak kabul etmek gibi temel esaslar,
yapilandirmaciligin ortak noktalart olarak goze c¢arpmaktadir (Harris ve

Graham, 1994).

Kisacas1 6grenmenin bireylerin olusturdugu anlamlardan olustugunu
savunan diigiinceden hareketle olusturulan yapilandirmacilikla (Arslan, 2007)
ilgili olarak 6zetle su ortak noktalar1 saptayabiliriz:

- “Bilgi” merkezi bir kavramdir. Asil olan bilgiyi yapilandirmaktir.

- Ogrenme siirecinde 6grenci aktif olarak bulunmalidir.

- Ogrenci problem ¢dzme siirecinde kendi akli yetilerini kullanarak
kendisinin kabul ettigi ve sahiplendigi “bilgi”yi elde eder. Boylece farkli
bireysel yeteneklerinin farkina varan 6grenci, kendine ozgli 6znel bir
perspektif gelistirir ve bu temelde bir kimlik kazanir.

Yapilandirmaci kuramin ana hatlarin1 bdylece 6zetledikten sonra, simdi de

“din” ve “ahlak”m mahiyetine dair 6zet bilgiler verelim.

Din ve Ahlikin Mahiyeti

Dini' biitiinsel bir bakisla ele aldigimizda, bir tarafi “ilahi” olan bir
tarafi “insani” olan iki boyutla karsilasmaktayiz. ilahi yoniiyle din, tabiatiistii,
insan Gtesi askin bir mahiyet tagimaktadir. Bu alanin mahiyetine dogrudan vakif
olma sansimiz yoktur. Bu alan bildirildigi kadar bilinir ve 6tesine iman edilir.
Fakat s6z konusu alan, kendi genel esaslar1 ve diizeni iginde toplumda tesekkiil
etmis, insani ve kiiltiirel bir gergeklik olarak objektif bir varliga sahip olmustur.
Bu da iki boyutta tezahiir etmektedir. Birincisi dini kurumlar, torenler ve
iligkiler vs. seklinde toplumda miisahhas hale gelmis boyut; ikincisi ferdin ig
derinliginde canlanarak suur/iradenin konusu ve davranislarin  kalici
motivasyonu olarak yapi kazanan siibjektif boyut (Hokelekli,1996: 64). Bu iki
yonden her biri, digerinin tamamlayici pargasidir. Dolayisiyla biri digerine
indirgenemez. Ciinkii birincisini canlandiran ve harekete gegiren ikinci
boyuttaki suur ve motivasyondur. Bagska bir deyisle ikincisi olmaksizin
birincisinin varligimi1 siirdiirmesi olast degildir. Bu bakimdan dinin, insani

' Bu arastirmamizda dinden kastettigimiz “Islam dini”dir.
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ilgilendiren biri biligsel, digeri duyussal/duygusal olan iki temel boyutu ortaya
cikmaktadir. Fakat duygusal boyut motivasyon agisindan ‘“davraniga
doniistliriicii” etkisi itibariyle daha onemli goriinmektedir. Ciinkii duygular
davraniglara yon verir, tutum ve davranislara 6nderlik ederler (Selguk, 2005:54).
Duygusallik insanin dogustan getirdigi bir 6zellik olup her insanda var olan bir
gercekliktir. Kisinin i¢ diinyas1 hangi duygusal tasavvurlarla kapl ise idrak
yoluyla dis diinyada kesfettigi sey de o yonde olacaktir (Hokelekli, 1996: 25).
Din mevzu bahis olunca, ilk verilmesi ve hissettirilmesi gereken duygulardan
biri kuskusuz, “yaratilmiglik” duygusu olmalidir. Ciinkii s6z konusu duygunun
olmadig1 yerde dinden de bahsedebilme imkani yoktur (Deman, 1991).
Davranis1 ve ontolojik olarak bireyin kendisini anlamlandirmasina yol agan en
onemli duygu budur. Ciinkii dinsel heyecanlarin daima canli tutulmasini
saglama gibi bir islevsellige sahiptir.

Biligsel boyutta akli ibadetle yetinmek, kuskusuz tatmin olma
bakimindan yeterli degildir. Deman (1991)’1n da isaret ettigi gibi, dinsel duygu
ve fonksiyonunu gelistirmek i¢in kim filozof olmayi diisiiniir? Davranisa
doniismeyen bir bilginin dinin kendi mantig1 ve felsefesi iginde makbul
olmadig1 siklikla vurgulanmaktadir. Iyi ve kotii davranisin hatirlatilmas: hem
zihinsel olarak akla hitap eder hem de duygularimizi harekete gecirir (Aydin,
2003). Fakat salt hatirlatmanin yeterli oldugunu sdylemenin reel hayatta
karsiligi oldugunu diistinmiiyoruz. Robert Coles, farkli iilkelerden ve farkli
kiltlirel arka planlara sahip ¢ocuklarla pek ¢ok goriismeler yaparak, neticede
cocuklarin manevi diinyalarini anlamak i¢in gosterdigimiz ¢abalarda entelektiiel
islemlere Oncelik vermemizin yanlis oldugunu sonucuna varmistir. Manevi
yasam “giindelik olaylarin isleyisinin Gtesinde ve ondan daha biiyiik seylerin
oldugunun farkinda olma” olarak tanimlanabilir (Hokelekli; Giindiiz, 2004).
Aslolan harekete gecirici etki yapacak uygulama ve hatirlatmalardir. Bagka bir
deyisle s6z konusu hatirlatmalar bireyin i¢ diinyasinda bir karsilik buldugu
Olciide anlam ve 6nem kazanmis olurlar.

Sonug olarak, din s6z konusu oldugunda bilissel boyut kadar duygusal
boyut da oOnemlidir. Bu boyut ihmal edildigi taktirde dinsel davranisin
gerceklesme sansinin azaldigini soyleyebiliriz.

Ahlaka gelince; ahlakin da dine paralel olarak, bilgi, duygu ve davranig
olarak birbirinden ayrilmayan ii¢ temel 6zelligi vardir (Giingdr, 1995:40). Din
ve ahlak insan ruhunda hususi bir yetenegi temsil eder. Ahlak iyiyi yapma, din
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de bireyi Tanr1 karsisinda itaatkar kilma diizeni olarak tanimlanabilir (Deman,
1991). Dolayisiyla felsefi olarak bakildiginda, din i¢in sdylediklerimiz ahlak
icinde gecerlidir. Yani ahlak da salt bilissel bir siire¢ degildir. Ahlaki suur
yiiksek bir biligsel siireg ve epistemolojik temel gerektirir. Fakat bu tek bagima
yeterli degildir. Ciinkii giindelik hayatta iyi ve kotliyii bildigi halde geregini
yerine getirmeyen bircok kimsenin oldugu bir gerceklik olarak ortada
durmaktadir. Dolayisiyla kotiligii veya iyiligi bilme ile davranis boyutunda
geregini yerine getirme arasinda zorunlu bir iligki oldugunu sdyleyemeyiz. Bu
bakimdan her zaman igin “bilmek™ “ahlakli”, “karakterli” “erdemli” olmakla es
deger veyahut biri digerinin zorunlu bir gerektirimi olmamaktadir.

“Yapilandirmacilik”, “ahlak” ve “din”in epistemolojik mahiyetinin ana
hatlarimi 6zetledikten sonra, yapilandirmaci yaklasim ile din ve ahlak egitimi-
Ogretimi iligkisine gecebiliriz.

Yukarida din ve ahlakin ortak iki temel boyutundan bahsettik:
Epistemolojik boyut ve davranigsal/duygusal boyut. Yapilandirmaci yaklasgim
esas olarak bilgi merkezli bir yaklasimdir. Dolayisiyla din ve ahlakin biligsel
boyutunda muhakkak ki bir karsilik bulacaktir. Ornegin, dinin ne oldugu,
ritiiellerinin nasil yapildig1, neyin ahldka uygun neyin ahlak disi oldugu gibi
bir¢ok hususu biligsel diizeyde yapilandirabilmesi bakimindan kayda deger bir
yaklasgimdir. Ayrica kendine giivenme, bagimsiz ve 0Ozgiin diislinebilme,
taassuba diismeyi engelleyecek derecede rolatif olabilme gibi  kisilik
ozelliklerini gelistirmeye katki sunacak felsefi temele sahip bir egitim modeli
oldugunu da sdyleyebiliriz. Fakat sunu gdz onilinde bulundurmak gerekir ki,
dinsel ve ahlaksal bilgi ile digsal aleme ait ve teknolojik bilginin ve
gerektirimlerinin ontolojik olarak ayni diizlemde birebir ortiistiigiinii sdylemek
giictiir. Islam dini goz oniine alindiginda, varlik, bilgi ve deger, var olusun iic
temel unsuru olarak zikredilebilir. Bu bakimdan inanan bir insanda bilgi, iman
ve amel bir biitiinlin ayrilmaz bir pargasi olarak var olmak durumundadir. Aksi
taktirde dinin kendi i¢c mantigina ters diisen bir yapinin olmasi kaginilmaz olur
ve bu durum da dinsel kisilik bozukluklarinin ortaya c¢ikmasina zemin
hazirlayabilir. Ayrica dinin pratige doniik olan kisminin énemli bir toplamini
ahlaki esaslar olusturur. Bu durumda asil problem, bir boyutuyla iman ve
ahlédkin yapilandirilmasi olmaktadir. Peki yapilandirmaci yaklagim, niteligi
itibariyle buna yanit verebilir mi?
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Bu soruya “laik bir egitim sisteminde esas olan 6gretimdir, egitim degil.
Dolayisiyla bireylerin dinsel davraniglarini yapilandirmak gibi bir amag
gozetilemez.” seklinde verilecek bir yanit, bize gore iki yaniyla tutarsizlik arz
etmektedir. Birincisi, laik bir egitim sisteminde devletin igerigini tayin ettigi
zorunlu bir din dersinden bahsedilemez. Dolayisiyla boyle bir soru bu baglamda
iilkemiz kosullarinda mantiksal olarak sorulamaz. Bu basli basina bagka bir
tartigmanin  konusudur. Ikincisi, yukarida ifade ettigimiz gibi, dinin kendi
mantig1 agisindan bdyle bir yaklagim “dini” olmaz. Baska bir deyisle, kendi
zaviyesinden din par¢alanma kabul etmez ve bu soru dinin kendi i¢ mantiksal
orgiisii acisindan dogru bir soru olmamaktadir. Bu iki tutarsizlik giderilmedikce
saglikli bir din egitim-6gretiminin yapilandirilmasinin  zor olacagini
diistiniiyoruz. Sunu vurgulamak gerekir ki, bizim burada ortaya koymak
istedigimiz temel argliman, orgiin olsun yaygin olsun, din egitimi/6gretiminin
davranistan soyutlayarak Ogretilmesinin, dinin kendi felsefesi ag¢isindan
baktigimizda, dinin kendi mantigiyla ortiismedigidir.

Realite acgisindan siyasi miilahazalarin hakliligmi varsayarak dinsel
davranis/amel yapilandirilmasini bir tarafa biraksak bile, unutulmamali ki, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi’nin bir de “ahlak” boyutu vardir. Vicdan,
merhamet, sefkat, digerkamlik, hosgorii, yardimseverlik, saygili olmak gibi
evrensel ahlaki degerlerin davranigsa doniistiiriilmesinde sekiiler bir sistem igin
herhangi bir sorun varsayamayiz. Peki bu durumda salt biligsel boyuta dair bir
Ogretim siireci, s6z konusu ahlaki erdemleri kazandirmakta yeterli midir?

Gergekte toplumda, “saygili olmanin iyi bir haslet oldugu”, “hirsizligin
kotii oldugu”, “yardimseverligin erdem oldugu”, “hosgdriiniin gerekli oldugu”
gibi ahlaka iliskin degerleri bilgisel diizeyde bilmeyen yoktur. Fakat hem okul
Ozelinde hem de toplum genelinde s6z konusu erdem ve hasletlerin bireye
kazandirilmasinda ciddi  sorunlar oldugu gercegiyle karsilagsmaktayiz.
Dolayisiyla bu ahlaki davraniglarin bireyde kazanima doniigmemesini salt
bilgisel diizeydeki eksiklikle izah etmek giigtiir. Burada aslolan bilgisel diizeyde
var olanin pratige doniismesini saglayacak motivasyonu temin etmektir. Peki bu
durumda salt bilgiyi yapilandirmay1 dngéren yapilandirmaci paradigmanin s6z
konusu erdemlerin kisiye nasil kazandirilacagina iliskin bir iddias1 veya onerisi
var midir? Boyle bir soruya olumlu cevap vermenin zor oldugu kanaatindeyiz.
Cilinkii s6z konusu yaklasim, zimninda boyle bir iddia ve gereklilik
tagimamaktadir. Yukarida da ozetledigimiz gibi, aslolan 6grencinin bilgiyi
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yapilandirmasini saglamaktir. Duygu egitimi, davranis egitimi, karakter egitimi
gibi alanlara iliskin bir yapilandirma fikri tagimamaktadir.

O bakimdan digsal diinyaya iliskin bilgiden mabhiyet itibariyle farkli
oldugunu diisiindiigiimiiz ahlaki ve kismen dinsel bilginin, bireyde davraniga
doniismesi beklenen yansimalari agisindan s6z konusu yaklagimin mevcut algisi
yeterli goziikmemektedir. Bunun i¢in ahldk ve dinin i¢ mantigina uygun
diisecek farklt metot ve yaklasimlar iizerinde durmanin gerekliligi ortaya
¢ikmaktadir. Ger¢i bunu yapilandirmaci yaklagimin alan geniglemesi olarak
veya temel felsefesinden sapmadan din ve ahlak gibi iki pratik alana
uygulanabilir bir nitelige biirlindiirme olarak da tanimlayabiliriz. Bu ¢ercevede
siyasi boyuttaki tartismalardan sarfi nazar, “din” ve “ahlak” kurumunun mutlak
Oziinli dikkate aldigimizda, mevzubahis iki alanin yapilandirilmasina iligkin su
oOnerileri yapabiliriz.

- Egitimde taklit, model alma ve empati yapma onemli bir yer iggal
eder. Ahlakin 6grenilmesi dogrudan kiginin benligi; benlik ise sosyal bir
cevrede gelisir. Ahlak insanlar arasindaki miinasebetleri diizenleyen bir kaideler
sistemi olduguna gore, sosyal iligkilerin oldugu her yer, aile, okul ve cevre
ahlaki edimlerin olusumunda 6nemlidir (Giingor, 1995:18). Hicbir insani tutum
modellere basvurmaksizin yap1 kazanmaz. Dini inan¢ ve tutumlar da modellerle
aynilesme yoluyla bi¢im kazanir. Cocuklarda din, buna paralel olarak ahlakin,
taklit, 6zdeslesme, Ornek alma ve bilgi dgrenme gibi psikolojik siireclerle
gelistigi de bir gergekliktir. Bu bakimdan g¢ocuk i¢in kavramsal bilgiden ¢ok
sosyal 6grenmenin 6nemli oldugunu sdylemek miimkiindiir. (Hokelekli, 1996;
259; Glingdr, 1995; 25). Biitiin bunlar géz 6niinde bulundurdugumuzda din ve
ahlak egitiminde s6z konusu rolleri 6grenciye aktaracak araglarin yogunluklu
olarak kullanilmasi 6nemli olmaktadir. Okullar 6zelinde ele alacak olursak, bu
islevi gerceklestirmeye yardimci olacak olan Kur’an-1 Kerim’in muhtevasinda
onemli bir yekiin teskil eden kissalardan istifade edilebilir. Bu baglamda Din
Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programinda bir eksiklik oldugunu
sOyleyebiliriz.

- Dewey’nin de isaret ettigi gibi egitim bilimi ‘“karakter kurma”
bilimidir (Bender, 2005). Bati’da &grencilerin davranis bozukluklarina ¢oziim
arayis1 olarak ortaya ¢ikan ve yayginlik kazanan karakter egitimi, kimi kiiltiir ve
cevrelerde ahldk egitimi, ahlakbilim, degerler egitimi gibi alanlar1 da
kapsayacak sekilde kullanilmaktadir (Berkowitz, 2002). Sorumluluk alma ve
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davranigs kazandirma temel felsefesinden hareket eden, diirtistliik, isbirligi,
dostluk, hosgorii, adalet, sefkat, empati, esitlik ve dogruluk ilkelerini iceren
karakter egitiminin (Knoff, 2005), cocuklarin akademik basarilar iizerinde
etkili olduguna dair sonuglar da alinmigtir.(Benninga ve ark., 2003).

Karakter ingas1 iddiasini tagtyan bir egitim yapilanmasinda, sadece 6giit,
poster, spesifik dersler gibi soylemde kalan yontemlerle 06grenciye
yaklasilmamalidir. Uzerinde durulmasi gereken en onemli hususlardan biri,
ozellikle ¢ocuk i¢in 6nemli olan insanlarin ¢ocuga karsi nasil davrandiklaridir.
Bu ¢ergevede okulda ¢ocuga yapilan muamelenin, sefkat ve dnemsemeye mi
yoksa zorbalik ve ihmale mi dayandigi 6nem arz etmektedir. Kisacasi iliskinin
mahiyeti karakter egitimi icin esastir. Bu iliski diiriist, samimi, agik, ¢ocuga
deger veren ve c¢ocugu destekleyici olmalhidir. Bu bakimdan okulda
olusturulacak olan atmosfer, 6gretmeninden yetiskin 6grencilere kadar, gocugun
model almasinda son derece etkili olmaktadir. Bundan 6tiirii okul ortaminda
idareciden 6gretmenine kadar herkesin son derece davranislarina dikkat etmesi
gerekir. Biitiin bunlar1 yaparken, okul aynm1 zamanda &grencilerin iyi karakter
sergilemelerine ortam saglamalidir. Akran arabuluculugu, yardim etkinlikleri,
kendi kendini idare etme gibi aktiviteleri yapmalarina yardimci olmanin yant
sira bizzat bunlar1 gergeklestirmek igin tesvik edici olmalidir. (Berkowitz,
2002). Kugkusuz karakter egitiminde hedeflenen kimi davranislar 6grencilerin
duygusal yonden egitilmelerine dayanmaktadir. Bu ¢ercevede dikkat gekici
etkinlikler yapilarak duygu ve ahlak egitimi yapilmalidir. Sayar (2008)’1n da
vurguladigr gibi, Ornegin akil hastaneleri, 16semililerin yattig1 kliniklere
ziyaretler diizenlenmelidir. Boylece c¢ocuklar hayatin siddet iceren ¢izgi
filmlerdeki gibi bir sahneden ibaret olmadigimni goriirler. Bu da baska bir canliya
merhametle davranmalarina yol agabilir.

Ayrica edebi metinlerin ahldki okumalar baglaminda Ogrenci
davraniglart ve degerlendirmeleri {izerinde etkili oldugunun tecriibe edildigini
(Jagger, 2007) ve bireylerin duygu egitimine son derece olumlu katki yaptigini
da g6z oniinde bulundursak (Uygur’dan aktaran Tasdelen, 2009), bu ¢ercevede
ornek olay incelemeleri, sosyal ve edebi metinler icinde sakli olan ahlaksal
orneklerin liizumu ortaya cikar. Biitiin bunlarn yaparken, egitimin énemli bir
ayagmi olusturan ebeveynlerin de bu isten uzak durmamalar1 ve okul ile siirekli
irtibatlt olmalarini temin etmek son derece 6nemlidir (Berkowitz, 2002).

- G0z oniinde bulundurulmasi gereken diger bir 6nemli husus ise;
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“Sosyal Din Egitimi”dir. Din egitimi bir yoniiyle insanlarin sosyal ve
glindelik sorunlarina 151k tutacak mabhiyette olmalidir (Koyli, 2006).
Gilinlimiizde 6nemli 6l¢iide problem olan sosyal adalet, hak ve esitlik, 6zgiirlik
gibi sosyal konularin dinsel ve ahldksal boyutla iliskilendirilmesi, 6grencilerin
giinlik problemleri daha gergek¢i ve deruni boyutta hissetmelerine kapi
aralayabilir. Ayrica buna paralel olarak, ekolojik denge, kiiresel 1sinma ve gevre
kirliligi gibi yasamimizi tehdit eden evrensel problemlerin miifredata
konulmasi, din ve ahlak algisini soyutluktan ¢ikarip olumlu ve pratik yonde
degistirerek reel hayatin igine c¢ekecektir. Bu durumda ahlak, dolayisiyla
davranisa dair motivasyon hayatin merkezinde kendisini hissettirecektir.

Sonug¢

Yapilandirmaci egitim modeli, biligsel boyut itibariyle son derece
saglam ve cagcil bir zemine oturmaktadir. Fakat egitim-6gretin siirecinde salt
epistemolojik boyuta yogunlagsmak, biri bilissel digeri duygusal-davranigsal iki

i3

mahiyeti haiz olan “din” ve “ahlak” egitim-O6gretimine tam olarak cevap
veremedigi diisiincesine bizi gotiirmektedir. Bu yiizden, s6z konusu iki alan
icin, yapilandirmact paradigmanin muhafaza edilmesinin yami sira, karakter
egitimi, duygu egitimi, sosyal din egitimi gibi alanlarin temel 6zellikleri goz
oniinde bulundurularak kurgulanmis bir din ve ahlak 6gretiminin, konu eksenli
bir yaklasimla ele alinmasinin daha tutarli ve pedagojik olacagini diisiiniiyoruz.
S6z konusu tutum din ve ahlaka dair uygun yapilandirmaci bir model olarak da
degerlendirilebilir. Ayrica sunu belirtmeliyiz ki, biz laik bir egitim sisteminde
din ve ahlak egitim-6gretiminin nasil olmasi gerektigi baglaminda meseleyi
tartigmadik. Bizim yaptigimiz, din ve ahlakin mahiyetini epistemolojik olarak
sair baglamlardan soyutlayarak ele aldigimizda olmasi gerekene iligkindir.
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