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Genel Ogretim Ilkeleri Agisindan Sark
Medreseleri’nde Arapca Ogretimi

Ramazan KORKUT!

Ozet

Bilgi, beceri ve degerlerin 6grenci tarafindan 6grenilmesine kilavuzluk etme et-
kinligi seklinde tanimlanan 6gretimin 6grenciye gorelik, asamalilik, ekonomiklik,
Bu ilkeler 6gretici, 6grenen, konu, hedef ve degerlendirme siirecleriyle ilgilidir. Og-
renciyi belirlenen hedeflere ulastirma konusunda 6gretene rehberlik ederler. Her
Ogretim sistemi bu anlamda 6gretim ilkelerini dikkate alir.

Bu calismada, genel 0gretim ilkelerini esas alinmig ve Sark Medreselerindeki
Arapca 0gretimi buna gore degerlendirilmistir. Sark medreseleri Arapga 6gretimi genel
itibartyla konu merkezli bir yaklasimdir. Bu 6gretimin modern 6gretim ilkelerine uyumlu
taraflar1 kadar uyumsuz taraflar1 da vardir. Uyumsuz taraflarinin giderilmesi durumunda, bu
6gretim daha verimli hale getirilebilir, gliniimiizde de bu 6gretimin muhteva birikiminden ve
sistematiginden istifade edilebilirdi.

Anahtar Kelimeler: Genel (")gretim Ilkeleri, Sark Medreseleri, Arapca Ogretimi.

Genel olarak iki olumsuz yonelimle kars: karsiyayiz. Biri ge¢misi kutsallasti-
rarak onu oldugu gibi tekrar eden ve bunun Otesine gecemeyen, siirekli yerinde
sayan, gelisime ve ilerlemeye kapali olumsuz bir yaklagim. Digeri ise varligini gec-
misi yok saymak {izerine temellendirmeye ¢alisan, gegmise sirt ¢eviren olumsuz bir
yaklagim. Bu durum gegmisten giliniimiize Arapga 6gretimi i¢in de s6z konusudur.

1 Ars. Gor., Bingdl Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Arap Dili ve Edebiyat: Boliimii / BINGOL [r_r_kor@hotmail.
com].
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Gegmisi kutsallagtirmak, taklit zihniyetiyle sorgulamadan almak sakincalidr.
Ciinkii diinden bugiine aktarilan mirasin biinyesinde olumlu yonler kadar olum-
suz yonler, gliniin sartlarma gore yenilenmesi gereken hususlar vardir. Bu anlamda
taklit zihniyeti, ge¢mise korii koriine bir baghlik oldugundan, dogrularin yaninda
yanlislarin da tekrarlanmasina neden olur. Ayni sekilde ge¢misi dikkate almamak,
kiigiimsemek ve ona sirt donmek de dogru degildir. Ciinkii bu durumda ge¢misten
giiniimiize uzanan bir tecriibenin inkari, ondan istifade edememe s6z konusudur.
Opysa bilimin, birikimli olarak ilerledigi gercegi izahtan varestedir. Dolayisiyla hal
ve istikbali inga ederken, mazinin de dikkate alinmas: gerekmektedir.

Ogretim sistemlerinin hedef, muhteva, egitim durumlari, lgme ve degerlendirme gibi
stireglerinin tiimiine hakim olan bazi genel 6gretim ilkeleri vardir. Bu 6gretim ilkeleri 151-
ginda Sark medreseleri Arapga dgretim sistemini giiniimiiz agisindan degerlendirmek, sis-
temdeki olumlu ve olumsuz taraflar1 ortaya koyacak, bu sistemin kendisini yenilemesine
imkan tantyacak ve buna bagli olarak modern Arapga dgretim programlarinin gelistirilme-
sinde bundan da istifade edilebilecektir. Bu amagla dncelikle genel 6gretim ilkelerini ele
almamiz, ikinci olarak Sark Medreselerindeki Arapga 0gretim sistemini bu ilkeler
1s1ginda degerlendirmemiz uygun olacaktir.

1. Genel Ogretim flkeleri

Egitim; Kendi yasantilar1 yoluyla bireyde istendik (egitimin hedeflerine uygun) ve kalici
izli davrawms degisikligi meydana getirme siirecidir.

Ogretim ise, planl bir sekilde, belirli siirecler dahilinde bilgi, beceri ve degerlerin 6§-
renci tarafindan 63renilmesine kilavuzluk etme etkinligi ve siirecidir. Egitim ogretimden
daha kapsamlidir. Ogretim okullarda; egitim ise her yerde siirdiiriiliir. Ogretimde
belirlenen amaclara belirli bir plan ve siire¢ dahilinde ulasmak esastir. Egitim ise
planli olabilecegi gibi plansiz olarak da amaca ulasir.?

Ogrenme, bireyin kendi istek ve yagantist ile bilingli ve aktif bir sekilde, kendisine uygun
yontemleri kullanarak bilgi, beceri ve degerler edinme ve bunlar: mevcut bilgi ve degerleriyle
orgiitleyerek kalict bir davranis ve diisiince degisikligi olusturma siirecidir.*

2 Biilent Giiven, Ogretim Ilke ve Yontemleri-Ogretim ilke ve Yontemleriyle [lgili Temel Kavramlar, Pegem Akademi Yay.,
Ankara, 2010, s. 2; Veysel Sonmez, Ogretim ilke ve Yéntemleri, Ani Yay., Ankara, 2011, s. 6.

3 Savas Biiyiikkaragtz - Cuma Civi; Genel (jgretim Metotlari, Konya 1994, s. 29; Ozcan Demirel, Ogretimde Planlama
ve Degerlendirme-Ogretme Sanati, Pegem Yay., Ankara, 2004, s. 9; Kamile Acikgoz, Etkili Ogrenme ve Ogretme,
Bilis Yay., fzmir 2007, s. 12; Giiven, a.g.e.,s.6.

4 Giiven, a.g.e., s. 7; Demirel, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, s. 9; Acikgoz, a.g.e., s. 8.
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Ogretim ilkesi, 6gretim faaliyetlerinin, planlanan hedeflere basariyla ulasacak bir se-
kilde diizenlenmesine kilavuzluk eden dogru ve oncii fikirledir® Genel ogretim ilkeleri,
egitim ve O0gretim faaliyetlerini sekillendirmede, diizenlemede ve yiiriitmede dik-
kate alinan; 6gretime, 6greticiye ve 6grenciye kilavuzluk eden temel 6l¢iitlerdir. Bu
anlamda genel 6gretim ilkelerinin bir kismi 6grenciyle, bir kism1 6gretmenle, bir
kismi muhtevayla, bir kismi1 hedeflerle, bir kism1 egitim siire¢ ve durumlariyla, bir
kismu ise 6gretim yontemleriyle ilgilidir.

Tespit edebildigimiz kadariyla, genel 6gretim ilkeleri sunlardir:

1. Ogretmenin Alaninda Uzman ve Deneyimli Olmasi: Ogretmenin deneyimi art-
tg1 oranda égretim verimli hale gelir. Ogretmenin deneyim kazanmasi, siirekli kendisini
degerlendirmesiyle ve yenilemesiyle miimkiin olur.®

2. Pedagojik Bilgi ve Beceriler: Esasen biitiin 6gretim ilkeleri bu baslik altinda
toplanabilir. Ciinkii 6gretim ilkelerinin bilmek ve bunlara bagli kalmak, dogrudan
pedagojik bilgi ve beceriler kapsamina girmektedir.

Verimli bir 6gretim i¢in, dersin hedefinden haberdar etmek, hedefe ulastira-
cak en uygun muhteva ve yontemi se¢mek, pedagojik bilgi ve becerileri gerektirir.
Olumlu bir sinif atmosferinin olusturulmasi, 6grencinin taninmasi, seviyesinin bi-
linmesi, sevgi, saygi, giiven, 6grenciyi rencide etmeme, kisiligine saygi gosterme,
Ogrenmeye tesvik etme, dersi sevdirme, gontilliiliik, tatli-sert bir disiplin, planlama,
sabir gibi 6gretimi gelistirecek verimli hale getirecek hususlar, dogrudan pedagojik
bilgi ve becerilerle ilgilidir.”Ttim bunlar, sevgi-saygi, fedakarlik, adanmaislik, diizen,
uzmanlik, adalet, ideal, maneviyat, 6rnek bir model olma kisaca pedagojik bilgi ve
becerilere, gelismis bir deneyime sahip olma bagliklar1 altinda toplanabilir.

Pedagojik bilgi ve becerilere dair egitim bilimleri kitaplarinda detayli bir malu-
mat vardir. Bunlardan bazilarini su sekilde izah edebiliriz:

2.1. Ogretmen C)grenci Etkilesimi ve Iletisimi: Ogretmen-grenci arasindaki sozlii
ve sozsiiz saghkli bir iletisim, 6grenci motivasyonunu arttirir. Ogretmeni tanima, 6grencinin

onu model almasina ve zihinsel gelisimine yardimci olur®

2.2. Ogretmen Beklentileri: Ogrenciden basarmasini beklemek, bunun miimkiin oldu-

Biiyiikkaragoz-Civi, a.g.e., s. 51.
Aynur Pala, Ogrenme ve Ogretim {lkeleri, Pegem Akademi Yay., Ankara, 2010, s. 39; Acikgdz, a.g.e., s.103.
Acikgoz, a.g.e., s. 99-122; Pala, a.g.e., s. 39.

®° N o O

Acgikgoz, a.g.e., s. 100, s. 126; Pala, a.g.e., s. 39.
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guna inanmak ve dgrenciyi de buna inandirmaktir. Bu telkin, inang ve beklenti 6gren-
ciyi ders ¢alismaya zorlayarak dgretimi verimli hale getirebilir. Ancak beklentilerin
gercekgi, olumlu, grencinin seviyesine uygun olmasi gerekir. Ogrenciden kapasi-
tesini ve mevcut durumunu asan beklentilere girmek, hayal kirikligina ve basarisiz-
liga ve bir takim komplekslere neden olabilir. Ogrencide yeteneksiz oldugu hissinin
uyandirilmasi, onun cesaretini kirip basarma giivenini zayiflatabilir.’

2.3. Géniilliiliik-ilgi ve Sevgi: Derse kars1 sevgi-ilgi ve goniilliikte gretmenin
biiyiik bir etkisi vardir. Ogretmenin 6grencide derse karsi merak, sevgi ve ilgi uyan-
dirmast gerekir. Ogrenci ilgi duydugu konuyu daha kolay ve verimli 6grenir. Tlgi
¢abuk dagilir. Merak uyandirmak, soru sormak, yontemleri gesitlendirmek ilgiyi
toparlayabilir. Ogretmenin sevilecek vasiflar tasimasi, sevilmesi ve dgrencinin génliine
taht kurmasi, onun aklina ve kalbine hilkmetmesi, 6grenci tarafindan benimsenmis ve ka-
dersine kars1 ilgisiz ve duyarsiz olur. Goniilliiliik ve ilginin temelinde sevgi ve saygi vardir.

Ogretmenin dersini sevmesi gerekir. Bdylece 6gretmendeki ilgi ve sevgi dgrenciye yansir."

2.4. Motivasyon-isteklendirme: Bir hedefe ulasmak icin harekete geciren, istek uyan-
diran ve bunu davramsa doniistiiren, dikkat ve odaklanma, kendini kaptirma anlamindaki
itici giice motivasyon-isteklendirme denir. Ogrencinin derse motive edilmesi gerekir.
Motivasyonu arttiran i¢ ve dis faktorleri vardir. Bu 6diil, 6vgii ve not dis uyaricilara;
bilme sevinci, yeterli oldugunu hissetme i¢ uyaricilara 6rnektir. Yenilgi, ceza, hayal

kiriklig1, bagarisiz deneyimler vb. faktorler ise motivasyonu diisiiren deneyimler-

dir.

2.5. Hedeften Haberdar Etme: Ogrenciyi dgretimin hedeflerinden haberdar etmek,
6nemini ve basarilabilecegini hissettirmek gerekir.!”> Bundan sonra hedefe ulastiracak
muhtevanin ana hatlarinin (i¢indekilerin) ¢izilmesi ve kavratilmasi, kusbakisi bir
fotografinin gekilmesi gerekir.

3. Bireysellik: Ogrencinin 6grenme sekli, hizi ve siiresi, hazir bulunusluk diizeyi gibi
bireysel farkliliklarmin dikkate alinmasidir. Bireysellik artik¢a, 6gretimin kalitesi de artar.

Bazi ogrenciler hizli ve kolay,; bazilari ge¢ ve zor ogrenebilir. Ogrencinin seviyesine gore

9 Agikgoz, a.g.e., s. 93; Pala, a.g.e., s. 39.
10 Pala, a.g.e., s. 41; Demirel, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, s. 93.
11 Pala, a.g.e., s. 42; Aqikgdz, a.g.e., s. 267.

12 Pala, a.g.e., s. 42; Seref Tan - Yiicel Kayabasi - Alaattin Erdogan, Ogretimi Planlama ve Degerlendirme, An Yay., An-
kara 2003, s.13.
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hareket edilmesi, 6gretimin alabildigine bireysellestirilmesi gerekir'®

Bu ilkeyi 6grenciye gorelik ilkesi veya bireysel hiz ilkesi olarak tanimlayanlar
da olmustur. Gergekten, dgretimin ve 6gretim tarzinin 6grenciye', 6grencinin seviye-
sine, bulundugu asamaya, ilgi ve ihtiyaglarma uygun olmasi gerekir. Tiim bunlar
Ogrencinin neleri 6grenmesi, 6gretime nereden baslanmasi gerektigini belirler. Bu nedenle
Ogrencinin ¢ok iyi taninmasy, seviyesinin bilinmesi ve 6gretimin buna gore diizen-
lenmesi," bireysel hiza ilkesine baglh kalinmas: gerekir.’* Bu ilke neredeyse diger
biitiin ilkelerin temelidir. Cilinkii egitimin ana temelleri olan hedef, igerik, yontem,
olgme ve degerlendirme konular1 dogrudan bu ilkeye baglh olarak sekillenir. Ciinkii
Ogretimin nesnesi ve 6znesi 6grencidir. Asil olan 6grenciyi merkeze alip onu belir-
lenen hedeflere ulagtirmaktir.

Ogretimde bireysellik, 6grenciye gorelik veya bireysel hiza gore ilerleme ilkelerinin en
iist diizeyi, 6zel ders vermektir. Sark medreselerindeki 6gretim, 6zel ders teknigine dayali
bireysel ve konu merkezli bir yaklagimdir."” Giiniimiiz 6gretim sisteminde bireyselles-
tirmenin, her 6grenciye 6zel ders vermek suretiyle icra edilmesi miimkiin degildir. Bu du-
rumda O6ncelikle smif i¢i kullanilan 6gretim yontemlerinin olabildigince bireysellige uygun
hale getirilmesini gerekmektedir. Ornegin 6gretimde teknoloji kullanmak bireysellige uygun
bir yontemdir. ikinci olarak simif igi bireysellik ilkesi, 6gretmen ve dgrencilere yeni roller
ve sorumluluklar yiikler. Ogretim, 6gretmen merkezli degil grenci merkezli olur. Ogrenci
ogrenme siirecinin aktif 6znesi haline getirilir. Ogrenciye verilen devler bu tiirdendir.

4. Hazir Bulunusluk: Ogretim, 6gretmenin bildigi yerden degil, 6grencinin bulundugu
yerden baglamalidir. Bir konudan 6nce, bilinmesi zorunlu olan diger konularin da 6grenilmis
olmasi gerekir. On dgrenmeler yoklanmalidir. Bu grenmeler ne kadar zayif ve sinirliysa
yeni dgrenmeler o derece zorlagir."® On 6grenmeler ne derece giiclii ise, yeni 8grenme-
ler o derece kolaylasir.

Ogretimin bu ilkesi de dogruda bireysellik, 6grenciye gorelik ilkeleriyle dogru-
dan baglantilidir.

13 Pala, a.g.e., s. 41; Acikgdz, a.g.e., s. 29-30.
14 Demirel, 0gretimde Planlama ve Degerlendirme, s. 114.

15 Biiyiikkaragoz-Civi, a.g.e., s. 52; hitp://www.egitim.aku.edu.tr/metod01.htm (Ergiin, Mustaf- Ozdas, Ali; Ogretim Tlke
ve Yontemleri, Istanbul 1997); Ozcan Demirel, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, Pegem Yay.,
Ankara 2004, s. 149-150.

16  Tan-Kayabasi-Erdogan, a.g.e., s. 64.
17 Omer Ozyilmaz, Osmanli Medreselerinin Egitim Programlari, Kiiltiir Bakanlig1 Eserleri, Ankara 2002, s. 111.

18 Biiyiikkaragoz-Civi, a.g.e., s. 52, 63; Pala, a.g.e., s. 40; Ata-Kayabasi-Erdogan, a.g.e., s. 36; Demirel, Egitimde Prog-
ram Gelistirme, s. 149-150.
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5. Aktif Katilim: Ogrencinin derse katilimei, girisimci olmasina ve sorumluluk iistlen-
mesine yardime1 olmaktir.*Ogrenciler 6gretim siirecine ne derece etkin katilirlarsa 6grenme
o derece kalict izli olur® Aktif katilimin diger bir boyutuna gore 6grenme, bilgilerin
stoklanmas1 degildir. Ogrencinin mevcut bilgiyi bagka bilgilerle iliskilendirerek, bu
bilgiyi yeniden degerlendirmesi, tartisarak gelistirmesi ve ilerletmesi, inceleme ve
arastirmalarda bulunmasi;*'igerigin dgrencilerde diisiinme yetenegini gelistirecek
bir yapida olmasidir.”

Elestirel diisiinmenin olmadigi, diisiince yetenegini gelistirmeyen bilgilerin
stoklandig1 ve yeniden degerlendirilip {iretilmeden, ilerletiimeden, gelistirilmeden
oldugu gibi birakilmasi ve giindemle iliskilendirilmemesi, zihinsel bir donukluga
neden olur. Ogretimin zihni dondurmamasi, onun dinamizmini korumasi gerekir.
Aksi halde bir ilerleme kaydedilmez. Tiim bunlar 6gretimin analitik bir diisiince
yetenegini kazandirmasini, varolan bilgiyi yeniden {iretmek, elestirmek ve deger-
lendirmekle bir ilerleme saglamasini gerektirir. Bunun yolu 6grencinin 6gretim fa-
aliyetine aktif katilimi, yani elestirel ve analitik diisiinme kabiliyetini kazanmasi,
merakini aktif olarak kullanmasidir.

6. Ogrenci Merkezli Yaklasim: Aktif katilimla ilgili olan bu ilkeye gore, 6gret-
men bilgi ve beceri aktaran degil; 6grencinin 6grenmesine kilavuzluk eden, 6gre-
timi planlayarak 6grencinin hedefe ulasmasini kolaylastiran kimsedir.? Buna gore
Ogrenci, 6grenmenin aktif 6znesi haline getirilmeli, tamamen dinleyici konumuna
almarak pasifize edilmemelidir.

Buraya kadar sayilan bes 6gretim ilkesi, 6gretimde 6grencinin merkeze alinma-
sin1, 0grencinin 6grenmenin aktif 6znesi haline getirilmesini, 6gretimin bireysel-
lestirilmesini, 6grencinin seviyesinin ve bulundugu asamanin dikkate alinmasini,
ogrenciye analitik ve elestirel diisiinme yeteneginin kazandirilmasini, 6grencinin
bilgiyi yeniden iireterek gelistirme olanaginin verilmesini gerektirirken; 6grencinin
pasiflestirilmemesini gerektirmektedir.

7. Asamalilik: Ogrenmede ilerlemenin kademeli ve mantikli olmasi®, 6grenmenin ve

ders igeriklerinin on-kosul iligkilerine gore basitten karmagiga, bilinenden bilinmeyene, ko-

19  http/lwww.egitim.aku.edu.tr/metod01.htm.

20 Demirel, Egitimde Program Gelistirme, s. 154.

21 Pala, a.g.e., s. 42-43; Tan-Kayabasi-Erdogan, a.g.e., s. 38; Demirel, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, s. 127.
22 Tan-Kayabasi-Erdogan, a.g.e., s. 38.

23 Acikgoz, a.g.e., s. 25.

24  Demirel, Egitimde Program Gelistirme, s. 143.
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laydan zora vb. asamalarla diizenlemesidir® Ogrencinin ¢ember analitigini dgrenmesi igin
toplama ve ¢ikarmayi; Belagati anlamasi igin sarf ve nahvi 6grenmis olmasi gerekir.
Konularin genel cergevesi belirlenmeli, mantikli bir siralama i¢inde biitiinden 6zele

gidilmelidir. Bunun da belirli ilkeleri vardir:

7.1. Somuttan Soyuta: Ogrenmedeki ilerleme somuttan soyuta dogrudur. Somutlastir-
ma, temsil; 6grenmeyi kolaylastirir. Somut 6grenmeler daha kolay ve ¢abuk saglanir, daha

kalict olur. Ciinkii somut 6grenmede birden ¢ok duyu organi 6grenmeye istirak eder.?

7.2. Bilinenden Bilinmeyene: Ogrenciler yeni bir konuyu daha énceki konularla ilis-
kilendirerek 6grenir ¥’ Ogretimin bilinenden bilinmeyene dogru diizenli bir sira izlemesi ge-
rekir. Ogretime, dgretmenin ne bildiginden degil; 6grencinin neyi bildiginden baglamalidur.
Boylece 6gretilecek konular, 6grenilmis konulara bina edilmis olur.®*Dort islemi bilmeyen
bir 6grenciye cember analitigi anlatmak 0grenciyi derse ilgisiz ve basarisiz hale ge-

tirir.

7.3. Basitten karmasia: Ogretim faaliyetlerinin ve ders igeriklerinin basit asamalar-

dan karmagiga dogru diizenlenmesi gerekir.?

7.4. Kolaydan zora: Muhtevanin kolaydan zora dogru siralanmasi, 6gretimin

kolaydan zora dogru diizenlenmesi gerekir.*

7.5. Yakindan uzaga: Muhtevanin, muhtevay1 isleyis tarzinin ve 6rneklerin 6g-
renciye en yakin olan ¢evreden segilmesi, gittikge genisleyecek bir sekilde uzak cev-

relere yayilmasidir.*!

7.6. Tiimdengelim: Ogretilecek konunun biitiinden parcgaya, genelden dzele dgretilme-
sidir.* Bilgi ve becerilerin biitiiniinii gérmek, parcalar arasinda daha anlamli iliski-

ler kurabilir.®

25 Tan-Kayabasi-Yiicel a.g.e., s. 37; Demirel, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, s. 114.

26 Biiytikkaragoz-Civi, a.g.e., s. 62; Pala, a.g.e., s. 47, Mehmet Bilgin - Meral Kili¢ - Banu Yazgan, Gelisim Psikolojisi,
Pegem Akademi, Ankara 2009, s.128.

27  Demirel, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, s. 93.

28  Biiyiikkaragdz-Civi, a.g.e., s. 63; Pala, a.g.e., s. 47; hitp://www.egitim.aku.edu.tr/metod01.htm (Ergiin-Ozdas).

29 Demirel, Egitimde Program Gelistirme, s. 143.

30 TPala, a.g.e., s.47.

31 Biiyiikkaragoz-Civi, a.g.e., s. 63.

32 Oguzhan Unal, Ogretim Yontem ve Teknikleri, Ankara, ts. [A¢1 Akademi Yay.], s. 10.
33  Feriha Balkis, Genel Psikoloji, 1nk11ap Yay., Istanbul 2004, s. 204.
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7.7. Kiigiik adimlar ilkesi: Konu birden verilmemelidir. Muhteva kii¢lik adim-
larla, mantikli bir siralama iginde, bir konu iyice anlasildiktan sonra diger konuya
gececek sekilde 0gretilmelidir.®* Zira 6grencinin zihni su kovasi gibi degildir. Bilgi-
leri kiiciik birimlerle hazmederek alir.

8. Muhteva zenginligi: Muhteva zenginligi arttikca 6grencinin basaris: da artar.
Mubhteva fakirlestigi ve kapali oldugu oranda 6gretim verimsizlesir.*

9. Biitiinliik: Ogrencinin egitilecek yonlerinin bir biitiin olarak ele alinip degerlen-
dirilmesi gerekir. Ogrencinin beden ve ruh (maneviyat, irade, ruh, akil, diisiince, duygu
vb.) bakimindan bir biitiin olarak ele alinmasi ve her yoniiyle dengeli bir sekilde egitilmesi
gerekir. Bunun yani sira bilgilerin birbirine bagl biri digerini tamamlar nitelikte sunulmast
gerekir.*

10. Agiklik: Derste kullanilan dilin ve kavramlarin agik ve anlasilir olmasidir.
Ogrencinin bilmedigi kavramlari kullanmak onu dersten sogutur. Birden fazla
duyu organina hitap etmek gerekir. Ne kadar fazla duyu organina hitap edilirse, o
derece agiklik ve anlagilirlik saglanir. Ogrenme o derece iyi ve kalici olur.?’

11. Hayatilik-Aktiialite: Egitim ve 6gretimin 0grenciyi hayata hazirlamasi, hayat sii-
recinde ihtiyac duyacag: konulara yonelik olmasi*®gerekir. Bu ilke;6gretimin, igerigin ve
Ogretim yontemlerinin giincellenmesi, hayatla i¢ ice olmasi, yasadig1 cagdan kopuk
olmamasi seklinde de tanimlanabilir.”

12. Anlamli Ogrenme: Anlamli 63renmede sonraki bilgiler énceki bilgilerin iizerine
konur, onlar geligtirir, zenginlestirir, diizeltir ve degistirir.**Ogrenci, muhtevanin veya bil-
ginin mantigin1 anlamali, gerekgesini 6grenmeli ve “neden” sorusunun cevabini bularak
merakini gidermelidir.*

13. Ekonomiklik: Ogretimin en az maliyet, zaman, emek ve enerji harcanarak en yiik-

34 Demirel, E§itimde Program Gelistirme, s.143; Pala, a.g.e., s. 48; Demirel, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, s.
114; Tan-Kayabasi-Erdogan, a.g.e., s. 64.

35 Pala, a.g.e., s.45.

36  http://www.egitin.aku.edu.tr/metod01.htm.

37 Biiyiikkaragoz-Civi, a.g.e., s. 59; hitp://marmarabote.innovacube.con/2010/11/09/ogretim-ilke-ve-yontemleri-calisma-not-
lari/; Pala, a.g.e., s. 45.

38 Biiyiikkaragoz-Civi, a.g.e., s.53.

39 Biiyiikkaragoz-Civi, a.g.e., s.58; Tan-Kayabasi-Erdogan, a.g.e., s. 37.

40 Demirel, Egitimde Program Gelistirme, s. 146; Pala, a.g.e., s. 43-44; Balkis, a.g.e., s. 204.
41 Pala, a.g.e., s. 49.
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sek verim alacak sekilde yapilmasidir*

14. igbirligi Ortam: Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde birbirlerinin 6grenmesine

yardimct olacak bir sekilde ¢calismalaridir®

15. Yasayarak Ogrenme: Buna is ilkesi de denilebilir. Ogrenciye muhtevay1 yap-
tirarak yasatarak 0gretmek gerekir.** Yapilan bir arastirmada insanlar,

-Okuduklarinin %10'unu

-Isittiklerinin %20’sini

-Gordiiklerinin %30'unu

-Hem goriip hem isittiklerinin %50’sini
-Soylediklerinin %70"ini

-Yapip da soylediklerinin %90"1n1 hatirlamaktadir.* Buna gore 6grencinin bizzat
kendisinin yaparak yasayarak 6grenmesi gerekir.

17. Déniit-Diizeltme: Bir diger adi, aminda diizeltme ilkesidir. Doniit, 6grenciye
egitim-Ogretimin amagclarina uygun davranip davranmadiginin, hedefe ulasip ula-
silamadiginin bildirilmesidir. Bununla 6grencinin eksiklikleri, yanlisliklar1 belirle-
nir ve diizeltilir. Doniit isleminde soru-cevap, uygulama gibi yontemler kullanilir.
Dontit islemi 6grencinin ne 6grendigini, ne 6grenmesi gerektigini ortaya koyarken,
diizeltme 6grencinin eksikligini tamamlayabilmesine iman verir. Doniitiin her ders
isleminde uygulanmas: gerekir.* Aninda alinan ve agiklayici-anlamli-elestirel olan

bir dondit, 6gretimin verimini arttirir.”

18. Degerlendirme: Olgme ve degerlendirme, 6grenme hedeflerine ne derece
ulagildiginin Slgiilmesi ve buna bagli olarak yapilan degerlendirmelerdir. Olgme ve
degerlendirme, sadece hedeflere ne derece ulasildiginin degil, ayni zamanda 6gren-
cinin, 6gretmenin, muhtevanin, ve kullanilan yontemlerin de degerlendirilmesi an-

42 Biiyiikkaragoz-Civi, a.g.e., s. 57; Pala, a.g.e., s. 44; hitp://wwuw.egitim.aku.edu.tr/metod01.htm; Demirel, Egitimde
Program Gelistirme, s. 150.

43 Demirel, Egitimde Program Gelistirme, s. 217; Pala, a.g.e., s. 40; Agikgoz, a.g.e., s. 335.
44  Demirel, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, s. 95.

45 Biiylikkaragoz-Civi, a.g.e., s. 54; ibrahim Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Nobel Yay., Ankara
2004, s. 82.

46  Demirel, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, s. 114, 125.

47  DPala, a.g.e., s. 44; Sénmez, a.g.e., s. 5.
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lamina gelir. Olgme ve degerlendirme sonuglari, muhtevanin, hedeflerin ve egitim
durumlarinin ve yontemlerinin de degismesini, gelistirilmesini gerektirebilir. Og—
renme hedeflerine %70-80 oraninda ulasmis olmak, yiiksek basarinin saglandigin
gosterir.”® Basarisizligin degil, bunun sebeplerinin ve buna neden olan eksikliklerin
tespit edilmesi ve bu sebeplerin {izerine gidilmesi, eksikliklerin telafi edilmesi gere-
kir. Basarisizlik, nedenleri ortadan kaldirilinca yerini basariya birakir.

19. Teknoloji kullanma: Teknoloji kullanma, 6gretimi kolaylastirir, verimli ve
ilgi cekici hale getirir. Ciinkii teknoloji ¢oklu 6grenme ortami, yani birden fazla
duyu organina hitap etme, dikkat ¢ekme, farkli 6grenme tarzlarma uygunluk, so-
mutlastirma, zaman tasarrufu, tekrar kullanim, basitlestirme, biitiinliik gibi 6zellik-
ler tasir. © Ornegin bilgisayar sunumu kullanmak dgrenmeye kars1 ilgi uyandirir,
dikkatleri daha canli tutabilir, 6gretilecek konuyu somutlagtirir.

20. Anlaml tekrar: Bilgi ve becerilerin kazanilmasi, kalici olmasi, anlagilmayan
bilgilerin anlasilmasi ve yanlislarin diizeltilmesinin yolu anlamh tekrardir.® [lmin
afeti nisyandir. Tekrar arttikca nisyan azalir. Insanda duygusal, kisa ve uzun olmak
iizere {ictiir bellek vardir. Duyusal bellek, bir kag saniye (1/2 ile 4 aras1) kadar kisa
bir siirelik kapasitesi olan, duyu organlar tarafindan alinan bir bilginin kaydedildi-
i ilk bellektir. Alinan bilgiler 6ncelikle kisa stireli bellege alinir. Bu bellegin bilgiyi
tutma siiresi yaklagik 15-20 saniyedir. Bu bilgiler uzun siireli bellege aktarilmazsa
unutulur. Kisa stireli bellege alinan bilgilerin uzun stireli bellege aktarilmas: anlam-
I1 tekrar ile saglanir. Ciinkii duyusal bellege alinan bilginin bir kismi, kisa siireli bel-
lege aktarincaya kadar kaybolurken, kisa siireli bellege aktarilan bilginin bir kismi
da uzun siireli bellege aktarim esnasinda kaybolur. !

21. Bilgi ve Becerilerin Giivence Altina Alinmasu: Bilgi ve becerilerin tekrar ve
alistirma gibi yontemlerle tam 6grenilmesi, unutulmamasidir. Boylece basarilar ve
daha ileri 6gretimler de giivence altina alinir.

Medrese 6gretiminde bunun i¢in ezber metodu kullaniliyordu. Giintimiizde ise
bilgiler siirekli gelistigi icin, bilgiye ulasmak onu depolamaktan daha 6nemli hale
geldigi i¢in, ezber metoduna fazla ihtiyac kalmamaistir.>

48 Demirel, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, s. 246; Pala, a.g.e., s. 49; Tan-Kayabasi-Erdogan, a.g.e., s. 14.
49 Yalin, a.g.e., s. 82.

50 Pala, a.g.e., s. 46; Balkis, Genel Psikoloji, s. 204-205.

51  Agikgoz, a.g.e., s. 298-299; Yalin, a.g.e., s. 85-86.

52 http:/[www.egitim.aku.edu.tr/metod01.htm.
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Bu goriise tamamen katilmamiz zor goriinmektedir. Zira her ilim dalimin ezber
diizeyinde bilinmesi gereken temel bazi formiil, tanim, kaide ve kurallar1 vardir.
Belirli bir seviyeye kadar ezber zorunludur. Ancak bilgi ve beceriler, kuru bir ezber
ile degil, anlamli bir ezber yoluyla giivence altina alinmalidir. Biitiin egitim ve 6g-
retimin ezbere dayanmasi, bilgiyi stoklayan ancak bunu yeniden iiretemeyen, yo-
rumlayamayan, degisime kapali donuk bir zihniyetin ortaya ¢itkmasina neden olur.

Sark Medreselerinde temel Arapca metinler ezberletilir. Ancak biitiin metinlerin
istisnasiz ezberletilmesi yaklasimi, bulundugu diisiince kaliplarimin disina ¢ikama-
yan, mevcudun otesine gecemeyen ezberci bir zihniyetin ortaya ¢itkmasma neden
olur. Ezber metodu, dogru kullanilirsa bir seviyeye kadar faydalidir. Buna yonelik
olarak Sark medreselerinde bir yandan ezber, diger yandan miizakere yani anlamli
tekrar yoluyla bilgilerin kalicilig1 saglanmaktadir.

22. En lyi Ogretim Yontem ve Yaklagimi: Ogretimin tam gerceklesmesi igin
amaca en basaril bir sekilde ulastiran, konunun yapisina, 6grencinin durumuna ve
mevcut sartlara en uygun olan yontem ve yaklasimin tercih edilmesi gerekir. Higbir
ogretim kurami, modeli, stratejisi ve yontemi en iyi, genel ve gecer degildir.Her
Ogretim yonteminin olumlu taraflar1 kadar olumsuz taraflar1 da vardir. Bu nedenle
yontem seciminde secici olmak gerekmektedir.®

23. Basari ilkesi: Ogrenciler basarmakla sorumludurlar. Sorular 6grencilerin se-
viyesine uygun olmali, onun seviyesinin {istiinde olmamalidir. Ogrenciye basariin
tattirilmasi gerekir. Basari ilkesiyle, basarabildigini goren 6grenci sonraki 6grenme-
lere icin motive edilmis olur. Ogretimin ilk asamalarinda basarili olan 6grenciler,
sonraki kademlerde de basarili olur ve boylece 6gretimin etkililigi ve verimi artar.>*

Her 6gretim siirecinin 6gretmen, 6grenci, hedef, muhteva, egitim durumlari,
degerlendirme gibi temel dinamikleri vardir. Yukarida agiklanan genel 6gretim
ilkeleri, sadece genel 6gretimle degildir. Bu ilkelerden bazilar1 sadece 6gretmen-
lerle, bazilar1 6grenci, muhteva ve 6gretim yontemi igin ortak ilkelerdir. Bir kismi1
da degerlendirmeyle ilgilidir. Ornegin, asamalilik, biitiinliik, aktiialite, diisiinme
yetenegini gelistirme, bireysellik hem 6gretim yontemiyle, hem de ders igerigiyle il-
gili ilkelerdir. Pedagojik formasyon, alaninda uzmanlik 6gretmenle ilgili bir ilkedir.
Bu yoniiyle genel 6gretim ilkeleri, egitim ve 6gretim siirecinin hedef, igerik, egitim
durumlari, 6l¢me ve degerlendirme siireglerinin tiimiinii ilgilendirir. Dolayisiyla
bir 6gretim sisteminin verimliligi, faydaliligi bu &gretim ilkelerine baglilig: 6l¢ii-

53  Acikgoz, a.g.e., 5.29.

54 Demirel, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, s.95, 114.



526 | Medrese ve ilahiyat Kavsaginda ISLAMI ILIMLER

suindedir.
2. Genel Ogretim Ilkeleri Agisindan Sark Medreselerinde Arapca Ogretimi

Koklii bir gelenege dayanan sark medreseleri, uzun siire boyunca egitim ver-
mistir. Bu medreselerden maksadimiz, diin ve bugiin goniilliikk esasina dayanan
medreselerdir.

Okutulan ilimler yiiksek ilimler ve alet ilimleri (4le ve :*-J“) olmak tizere iki
kisimda incelenebilir. Yiiksek ilimlerden maksadimiz, Fikih, Tefsir, Hadis, Kelam
gibi temel Islami ilimlerdir. Alet ilimlerinden maksat ise sarf-nahiv-mantik, belagat,
vazl’ ve miinazara gibi ilimlerdir.

Sark medreselerinde Arapga 6gretimi denildiginde, bununla 6ncelikle sarf, na-
hiv ve belagat kastedilir. Bu ilimlerden her biri kendisine mahsus igerigiyle belirli
bir siralamaya gore okutulmustur. Dersi 6grenmek sira kitaplarinin 6grenilmesine
ve bitirilmesine baghdir. Bu anlamda Sark medreseleri Arapga 6gretimi konu mer-
kezli goniilliilitk esasina bagli, kendisine mahsus bir plan iginde isleyen bir 6gretim
yaklagimidir.

Arapga 0gretiminin maksadi, bu dili konusabilmek, Araplarla anlagabilmek ve
sohbet etmek degildir. Oncelikli amag, temel dini kaynaklara ulasabilecek, bunla-
r1 okuyarak derinlemesine anlayabilecek, yorumlayabilecek, bunlardan hareketle
toplumun dini problemlerini ¢6zebilecek samimi din adamlar yetistirmedir. Hedef
bu olunca, igerik de buna gore belirlenmistir. Ancak mevcut igerik asirlarca oldugu
gibi devam ettirilmis, toplumsal degisime ragmen kendisini pek yenileyememistir.

Kullanilan muhteva sarf-nahiv, belagat, fikih usulii, vad’ ve mantik gibi ilimler-
de iist diizeyde derin bir bilgi kazandiracak mahiyette, dini metinleri derinlemesi-
ne ve dogru anlama ve yorumlama, metin merkezli filolojik ¢alismalar yapabilme
yeterliligini kazandirmaya yoneliktir. Arap¢a 6gretiminin ilk basamag1 olan sarf,
nahiv ve belagat ilimleri; Tefsir, Fikih, Kelam ve Hadis gibi alanlarda ilim tahsili i¢in
saglam bir zemin olusturur.

Zira ad1 gegen yiiksek ilimlerin kism-1 azami, “lafiz-mana” iliskisinden ibaret
olup, lafzin manaya delaleti iizerine kurulmustur. Lafzin hangi manaya nasil de-
lalet ettigi ise dogrudan sarf, nahiv, mantik, belagat, fikih usulii gibi ilimlerin bi-
linmesine baghdir. Bu ilimler ne derece iyi bilinirse, ytiiksek ilimler sahasinda o de-
rece dogru ve saglikli yorumlar yapilir ve o derece derinlikli ¢alismalar yapilabilir.
Bu ilimlerden sarf ve nahiv, biitiin ilimlerin temeli sayilabilir. Ciinkii belagat, fikih
usuliil, mantik, vad’ gibi ilimler dogrudan bu iki temel tizerine kurulmustur. Tefsir,
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Hadis, Fikih, Kelam gibi biitiin yiiksek ilimler ise, Belagat; Fikih Usulii, Mantik,
Vad’ gibi ilmi temeller iizerine kurulmustur.

Bu anlamda sarf ve nahiv alet ilimlerinin ve yiiksek ilimlerin temeli sayilabilir.
[lmi bir derinlik kazanmanin yolu, alet ilimlerini de iyice bilmekten gegmektedir.
Ictihad’in sartlarindan biri de, lafiz ve anlam derinligi-boyutlar1 bakimidan Arap-
ca’ya derin bir vukufiyete sahip olabilmektir. Iyi bir Fakih, Miifessir, Kelamc1 veya
Muhaddis ayn1 zamanda ¢ok iyi bir dilbilimcidir. Nitekim mezhep kurcularinda,
miifessir ve kelamcilarda ve bu kimsenin eserlerinde bu durumu agik bir sekilde
gorebilmekteyiz. Cilinkii dinin ana kaynag1 olan Kur’an ve Siinnet Arapga’dir. Adi
gecen ilimler de bu iki kaynaktaki naslarin anlasilmas: ve yorumlanmasi ¢abasin-
dan ibarettir.

Sark Medreseleri Arapca 6gretiminde okutulan sira kitaplari, genellikle ayni ol-
makla birlikte; medreselerin, miiderrislerin tercihine gore bazi kitaplar okutulmaz-
ken, bunlarin yerine farkl kitaplar da okutulabilmektedir.

Medreselerde yeni baslayan 6grenciye oncelikle Kur’an-1 Kerimi okuma 6gretil-
mistir. Bundan sonra kimi yerlerde mevlit okutulurken, genellikle “Nevbihar” isimli
kiiciik hacimli, siir tarzinda yazilmis Arapga-Kiirtge sozliik ezberletilmistir. Bundan
sonra Siirtli Molla Halil’in akad ve ahlak igerikli Kiirtce “Nehcu'l-Endm” eseri oku-
tulmustur. Bunun yerine Ahmed-i Hani'nin Akaid Risalesini okutup ezberletenler
de olmustur.”® Buraya gelinceye kadar 6grenci Kur'an okumaysi, kendisi i¢in zorun-
lu olan temel dini ve ahlaki bilgileri de 6grenmistir. Bundan sonra sirasiyla Sarf,
Nahiv ve Belagata dair kitaplar okutulur.

2.1. Sarf Ilmi: Sarf, asl-1 vahidin, kastedilmek istenen cesitli manalari elde etmek
tizere, emsile-i muhtelifeye gevrilmesidir. Sarf ilmi ise, Arapca kelimenin lafzinda
meydana ilal, idgam ve istikak gibi degisiklikleri, bunun kurallarin1 inceleyen bir
ilimdir.% Sark Medreselerinde sarfa dair su eserler okutulur: Emsile, Bini, Izzi, Mak-
stid ve Tedricul-Eddin.

2.1.1. Genel Ogretim flkeleri A¢isindan Sarf Ogretimi

Gerek [zzi gerekse Maksud kitaplari, Emsile ve Bina kitabindan aldig1 morfolojik
malumat: gelistirip detaylandiran kitaplardir. Bu siralamadaki kitaplar gegismeli,
bir digerinin 6n kosulu ve basamag1 olacak bir tarzdadir. Kitaplar kendi i¢inde asa-
malilik ilkesine bagli olarak kolaydan zora, basitten karmasiga, bilinenden bilinme-

55 Mehmet Halil Cigek, Sark Medreselerinin Seranciamzi, Beyan Yay., Istanbul 2009, s. 47.

56 izzuddin ez-Zencani, Mecmiiatu’s-Sarf, Izzifi ’s-Sarf, Mektebetu Yasin, Istanbul 2008, s. 188.
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ye, somuttan soyuta dogru bir siralamast vardir. Ifadesi veciz olan bu kitaplar klasik
sarfin temel konularini ele almistir. Muhteva bakimindan zengin olan bu kitaplarin
birgok serhi yapilmistir. Kitaplarda biitiinliik ilkesine bagli kalmarak, timdengelim
yontemi esas alinmis, yer yer kavramlar agiklanarak aciklik ilkesi gozetilmis, yeni
baslayan bir 6grencinin seviyesini dikkate almistir. Bir konu 6grenilmeden digerine
gecilmemesine dikkat edilmistir. Ogrenciye verilen ders parca-parca kiigiik adimlar
ilkesine bagli olarak verilmistir. Derslerin 6gretiminde anlamli 6grenmeye, kiiciik
gruplarla isbirligi ortaminda miizakere ve mutala‘a esaslarina gore hareket edil-
mistir. Alinan her ders bir sonraki giin miiderrise arz edilmis, boylece doniit verme,
aninda diizeltme ilkelerine bagli kalinmistir. Anlamli 6grenmenin yani sira ezber
yontemi ile bilgi ve beceriler giivence altina alinmaya ¢alisilmistir. Ancak verilen
bilgilerin ilerletilmemesi, mevcutla iktifa etmek asirlarca Sarf ilminin igerigini do-
nuklagtirmis, mevcut bilgilerden &teye pek gidilmemistir. Ogrenciler mevcut ma-
lumat: almak ve saklamaya caligmak, yeri geldik¢e uygulamak tarzinda bir yakla-
simla hareket etmistir.

Oysa dil dinamik bir olgudur. Dilsel sirlarin morfolojik agidan duragan olma-
s1, Arap dilinin morfolojik yapisina dair malumatmn bu kitaplardan ibaret oldugu,
bunun degismeyecegi ve ilerletilemeyecegi iddia edilemez. Bu anlamda Sark med-
reselerinde saglam bir Sarf bilgisi 6gretilmis olsa bile, bu bilgi stoklanarak saklan-
mis gelistirilip yeniden {iretilememistir. Sarf'in tarihgesi ve vazi'i, problemleri gibi
konular pek dikkate alinmamustir.

Medrese Sarf 6gretimi konu merkezli bir yaklasimdir. Bir kitap bitirilmeden di-
gerine gecilmemektedir. Ogrenci hangi kitapta veya konuda kalmigsa, 6grenimine
o kitaptan devam eder. Bu durum Sark medreseleri Arapga 6gretiminin, hazir bu-
lunmusluk ilkesine siki sikiya bagl oldugunu gosterir. Sarf ilmi, sadece dini metin-
leri, bu metinleri yorumlama isinde kullanilmak {izere 6grenilmistir. Sarf 6gretimi,
dini ve edebi metinlere yonelik yapiliyor olsa da, bir Arap dilbiliminin giincel mor-
folojik problemlerine temas etmemektedir. Ilerleyen zaman iginde bu ilim alanin-
da yeni aragtirmalar yapilsaydi, elde edilen malumat, mevcut malumata eklenmek
suretiyle muhteva biraz daha gelistirilip zenginlestirilseydi, degisen sartlar muva-
cehesinde igerik kendisini stirekli giiclendirerek giincellemis olacakti. Bu anlamda
Sark Medreseleri Sarf ilmi, dogrudan dini ve edebi metinlerin morfolojik yapisini
anlamaya yonelik olan detayli ve duragan bir bilgiyi ifade etmektedir. Dilbilim ca-
lismalarinin bu muhtevayla siirlandirilmasi, giincellik ilkesine aykir: diiser.

Sarfla ilgili Mes‘ud b. Omer et-Taftazani tarafindan yazilan “Tedricul-Eddani”
isimli kitap, sarfla ilgili olmasina ragmen temel nahiv kitaplarindan ve Serh’ul-Mug-
ni nahiv kitabindan sonra okutulmaktadir. Bu eser, izzi kitabinin serhidir. Eserde
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[z7i kitabinda olmayan bilgiler izah edilmistir. Muhteva ek bilgilerin yani sira &r-
neklerlerle daha da zenginlestirilmis, sarf kurallarinin nedeni ve felsefesi tizerinde
durulmustur. Kitap sarf felsefesi mahiyetindedir. Asil metni zzi metni oldugun-
dan ve daha 6nce ezberlendiginden dolayi, bu kitap ezbersiz okutulur. Dili diger
sarf kitaplarindan agir oldugundan seviye olarak ancak Serhu’l-Mugni kitabindan
sonra okutulmaktadir. Bu agidan 6grencinin hazir bulunmusluk durumu, 6gretim-
de asamalilik ilkesi dikkate alinmistir. Ayn1 yaklasimla kimi medreselerde Ibn Ha-
cib’in sarfa dair “Safiye” kitab1 da, “Hallul-Me'dkid” ve Izhar serhi olan “Netdicu I-Ef-
kar”dan, yani nahiv bilgisi giiclendikten sonra okutulmustur.

Sark medreselerinde, Modern sarf kitaplarinda bulunan cem’i killet, makstr ve
memdid isimler ve bu isimlerin tasrifi, nisbet ve ism-i tasgir konular1 daha ¢ok na-
hiv kitaplarinda ele alinmistir. Emsile’de Ism-i mensup ve ism-i tasgir, ism-i aletin
¢ekimleri ele alinmigsa da bu ¢ok yiizeysel bir bilgidir.

Sark medreseleri Sarf 6gretimi, tespit edebildigimiz kadariyla, 6gretimin temel
ilkelerinden aktiialite ve teknoloji kullanma ilkelerine uyum saglamaz. Medrese
Sarf 6gretimi, gontilliiliik esasina dayali, bire bir 6zel ders mahiyetindedir. Giinii-
miiz Arapga egitim veren lisans Oncesi, lisans ve lisansiistii kademelerdeki 6gre-
tim ise zorunludur. Bu kademelerdeki 6gretim bire bir degil, stnif ortamlarinda
yapilmaktadir. Medrese Sarf muhtevasi gelistirilip modernize edilmek, ihtiya¢ du-
yulan yeni konular1 eklemek suretiyle modern 6gretim sistemine almabilir. Buna
gore sarf dersleri, 6gretim ilkelerine uygun asamalara ayrilabilir ve agamalar arasi
onkosul-sonug iliskisi kurulabilir, ihtiya¢ duyulan konular1 eklemekle icerik giin-
cellenebilir ve teknoloji kullanimiyla, kendisine mahsus 6l¢me ve degerlendirme
yontemleriyle verimli bir sarf 6gretimi yapilabilir.

2.2. Nahiv Ogretimi

Nahiv, mebni olma veya i’rabinin bilinmesi agisindan ciimle i¢indeki kelime son-
larmin (hareke/durum) bilinmesine yardimci olan temel kurallar ilmidir. Nahvin
semeresi/gayesi, konusurken dili hatadan korumak ve bir metni dogru anlamaktr.
Sark medreselerinde genel olarak sirasiyla: "Avamil-i Ciircani, Zuraf, Terkib, Izhar,
Serhu’l-Mugni, Katru'n-Neda, Hallul-Me‘akid, el-Behcetul-Marziyye (Suyfti),
Molla Cami kitaplar: okutulmaktadir. Bu kitaplardan her birinin igerik, igerik se-
mas1, nahiv konularini isleme tarzi, kullanilan yontem bakimindan farkliliklar arz
etmektedir. Kitaplarin tiimii nahivden bahsetmekle birlikte, her biri bir yonitiyle
temayiiz etmis, kendi aralarinda asamali bir sira izlemektedir. Bu kitaplarin metin-
leri anlamli bir 6grenme, ayni zamanda 6gretme, mutalaa ve miizakere usulleriyle
ezberletilmistir. Bu siralamay1 saglam bitiren bir 6grenci nahiv konusunda saglam
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bir yeterlilik kazanmaktadir.
2.2.1. Ogretim ilkeleri Acisindan Nahiv Ogretimi

‘Avamil’den Molla Cami kitabina kadar okutulan nahiv kitaplari muhteva agi-
sindan agsamali bir hiyerarsiye sahiptir. Kolaydan zora, basitten karmasiga, bilinen-
den bilinmeyene, somuttan soyuta dogru bir siralama séz konusudur. Ogrenciye
verilen dersler kiiciik adimlar ilkesine uygun bir tarzda, hazmedilecek ve kavra-
nilacak bir tarzda verilir. Ogretim sistemi konu merkezlidir. Bir dersi veremeyen
ogrenci digerine gegemez. Giinliik yapilan mutalaa ve miizakereler 6grenilen konu-
larin iyice kavranmasini saglar. “Avamil kitabinda temel nahiv kavramlar: tiimden-
gelim yoluyla 6gretilmistir. Bu kavramlarin kademeli bir tarzda giderek detayimna
inilmis, nedeni 6gretilmeye calisilmis ve giderek nahiv felsefesi giiclendirilmistir.

Buna gore igerik anlamli ve mantikli 6grenme ilkesine uygundur. Misaller, ayet
ve siirler ile dil kurallar1 somutlastirilmistir. Dersler bire bir verilir, 6grencinin sevi-
yesine uygun hareket edilir, glinliik olarak 6n bilgilerin yoklanir, degerlendirme ve
doniitlerin yerinde ve zamaninda uygulanir, yanlis anlamalara aninda miidahale
edilir, alinan ders akran guruplar1 i¢inde topluca miizakere edilir, yardimci serh ve
kaynaklardan istifade edilir, temel metinler ezberlenir. Bu da 6gretimin bireysellik,
ogrenciye gorelik, hazir bulunmusluk, degerlendirme ve doniit, anlaml tekrar, bil-
gi ve becerilerin giivence altina alinmasi, isbirligi ortami gibi ilkelerine dogrudan
uyum saglamaktadir. Ders alan 6grencinin kendisinden seviyece diisiik olanlara
ayn1 zamanda ders vermesi, ge¢mis derslerini tekrarlama imkan1 saglamistir. Ko-
nular timdengelim yaklasimiyla ve biitiinctil bir tarzda ele alinmistir. Muhteva ala-
bildigine zengindir. Ogretim sevgi, ilgi ve goniilliiliik temelinde siirdiiriiliir. Der-
si veren miiderrisler de ayni dgretim sisteminden ge¢mistir. Bu anlamda, alanina
hakim ve uzman, ders vermede deneyimli kimselerdir. Dersler, ciddi bir sevgi ve
saygi, gonliiliik atmosferinde stirdiiriilmektedir. Miiderrisler yalnizca bir ilim ada-
mi degil, ayn1 zamanda tasavvufla baglantili maneviyat sahibi kimselerdir. Gerek
ogrenci gerekse halk tarafindan sozii dinlenen, sevilen, sayilan ve benimsenen kim-
selerdir.

Ogretimde teknoloji kullanilmamaktadir. Bu durum imkansizliklardan ve med-
reselerin modern dénemde ihmal edilmesinden kaynaklanmistir. Yetistirilen 6g-
renci bir din adamadir.

Nahiv igerigi pek degismemistir. Modern donemin nahivle fikhul-luga kapsa-
minda ele alman problemlerine temas edilmemektedir. Bu anlamda bir giincelleme
ihtiyact dogmaktadar.



Ramazan KORKUT 1531

Ekonomiklik ilkesine aykirilik s6z konusudur. Zira ekonomiklik ilkesi, en az
zaman, emek ve enerji harcayarak en yiiksek verimi elde etmeyi planlamaktadir.
Medrese nahiv 6gretimi, uzun bir siire, biiyiik bir ugras ve ¢aba neticesinde sinirl
sayida 6grenci yetistirecek bir mahiyettedir. Ogretim bireysel, 6zel ders mahiyetin-
de olup simurl sayida 6grenciye hitap etmektedir. Stire bakimindan bir sinirlama
s0z konusu degildir. Konu merkezli bir yaklagim s6z konusudur. Gliniimiiz 6gre-
tim sisteminde ise siire sinirlamasi vardir. Cok sayida 6grenciye birden ders veril-
mektedir. Artik sinif ortaminda her 6grenciye 6zel ders verme imkani kalmamustir.
Ancak bu durum Modern dgretim sisteminin Medrese nahiv muhtevasindan ya-
rarlanmasina engel degildir. Zira igerik zengin bir muhtevaya sahip olup 6gretim
ilkelerine de uygundur. Bu durumda ilgili muhtevadan yeterli diizeyde alinacak
malumat sistemlestirilip modernize edilmek suretiyle kullanilabilir.

Sark Medreseleri Nahiv 6gretiminde su hususu dikkate almamiz gerekmekte-
dir: Ogrencinin himmetini uzun siire nahivle mesgul etmek dogru degildir. Bu siire
zarfinda biitiin nahiv metinlerinin ezberletilmesi yerine nahiv konusunda efradi-
na cami olan sadece bir iki metin, 6rnegin avamil ve elfiyye metni ezberletilseydi,
geriye kalan zaman Kur'an ve Hadis ezberlemeye ayrilsayd: daha uygun olurdu.
Ayni muhtevay1 farkli agilardan ele alan tekrar mahiyetindeki igerik 1slah edilsey-
di ve nahiv 6gretimi daha kisa zamanda tamamlansaydi, arta kalan zaman tefsir,
fikih ve hadis gibi ilimlere tahsis edilseydi daha iyi olurdu. Alet ilminde bu derece
derine dalmanin, vasitayr kimi zaman maksat haline getirdigini sdylemek miim-
kiindiir. Bu anlamda Sark Medreseleri Nahiv 6gretiminin tekrar gozden gegirilme-
si uygundur. Kanaatimizce bu gercegi dikkate alarak kimi Miiderrisler, siralama-
daki baz1 kitaplar1 okumaya gerek duymamistir. Aradaki bazi kitaplar1 atlayarak
gerekli gordiiklerinden devam etmistirler. Ornegin Medreselerde Avamil, Zuruf,
izhar, Serhu’l-Mugni, Hallu'l-Me’akid, Suytti ve Molla Cami seklinde bir siralama
yapilabilirdi. Bu siralamada nahiv konular: felsefesiyle birlikte ele alinmis olurdu.
Bunlardan Avamil, Kavaidul-I'rab ve Suy{iti'nin ana metinleri saglam bir sekilde
ezberlenip ekonomiklik saglanabilirdi.

Sarf, nahive nisbeten daha kolaydir. Bu anlamda sarf nahvin temelidir. Medrese
ogretim sisteminde oncelikle sarfin saglam bir sekilde 6gretilmesi, bundan sonra
nahve gecilmesi ¢cok anlamlidir. Bu yaklasim temel 6gretim ilkelerine uygundur.

2.3. Belagat Ogretimi

Sark medreselerinde saglam bir sarf ve nahiv alt yapis1 kazandirildiktan son-
ra mantik ve vad’ ilminden (semantik), Isagoci’nin serhi olan Mugni’t-Tullab ile
‘Alauddin el-Ic'nin yazdig1 Vad' risalesi okunur. Mantik ve Vad’ ilmi, belagatin an-
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lagilmast igin bilinmesi gereken temellerden biridir. Ayn1 zamanda dilbilim mele-
kesinin mantik ve semantik agidan giiclenmesini saglar. Sarf, nahiv, mantik ve vad’
ilimlerinden sonra gelen Balagat, ‘ali ilimlerin 6zellikle tefsirin alt yapisini olustur-
maktadir. Bu alanda okutulan kitaplar sunlardir:

1. 'Ussamu’l-Istidre: Ebu’l-Kasim es-Semerkandi'ninistiareye dair risalesine,
"Isam fbrahim b. Muhammed el-Isferaini’nin yazdig1 serh kitabidir. Ibaresi zordur.
Bu kitap, 6grencinin anlama, zoru basarma konusunda giiven kazanmasma yar-
dimar olmustur. Kitap belagatin istiare bahsini veciz bir tarzda ele almaktadir.

2. Muhtasaru’l-Ma‘’ani:Hatib el-Kazvini’nin “Telhis” isimli eserine, Sa’duddin-
Mes'ud b. Omer et-Taftazani tarafindan yazilan serh kitabidir. Belagati, ma‘ani,
beyan ve bedi’ kisimlaria ayirmistir. Ogrenciler, Telhis metnini ezberlemek suretiy-
le kitab1 okurlar. Bu kitapla birlikte 6grenci sarf, nahiv ve belagat ilimlerini meleke
haline getirmis olur.

2.3.1. Ogretim ilkeleri Agisindan Belagat Ogretimi

Belagat alanindaki bu kitaplar, Sarf ve Nahiv kitaplarinda oldugu gibi kademeli
olarak, kiiciik adimlar ilkesiyle, anlamli ve mantikli bir 6grenme yoluyla 6grenilir-
ler. Kitaplarda bulunan bol miktarda ornek, ayet ve hadisler, belagat konusunda
uygulama imkan1 vermektedir. Belagat ilmine ge¢gmeden 6nce 6n kosul iliskisine
gore, Ogrencinin belagati tam anlamiyla kavrayabilmesi icin, sarf, nahiv, vad’ ve
mantik ilimleri de okutulmustur. Bununla bilinenden bilinmeyene, 6grenciye gore-
lik ve hazir bulunmusluk ilkeleri dikkate alinmistir.

Sark Medreseleri Arapga 0gretimini kesin sinurlarla ayirmak zordur. Sarf ki-
tabindan Serhu’l-Mugni kitabina kadar gecen muhteva temel seviye sayilabi-
lir. Mugni'den Suyftiye kadar gecen muhteva orta seviye sayilabilir. Suyfiti'den
Cem’ul-Cevami’e kadar gecen muhteva ileri seviye sayilabilir. Sark medreselerinde
ibareleri zor kitaplarin tercih edilmesi, 6grencinin zekasin gelistirme, derin anlama
ufkunu genisletme, ele alinan bir metni filolojik agidan derince tahlil edilmesine im-
kan verme, yorum yapabilme kabiliyetini gelistirme amaglarina yoneliktir. Bunun
sonucunda talebe, ele aldig1 bir metnin anlam derinliklerine inebilen bir meleke ka-
zanmis olur. Boylece dini metinlerden dogru ve saglam hiikiim ¢ikarma, dogru ve
derin anlama ve yorumlama imkani elde edilmis olur. Sarf, nahiv, vad’ ve belagatin
tam 6grenilmemesi bu temelin zayif kalmasina neden olur. Kur'an'in ve Hadis'in
dili olan Arapga ne derece iyi bilinirse, o derece anlam derinliklerine nufuz etme
imkan1 artar. Bu anlam derinliklerine ulasabilmek igin Arap olup Arapca bilmek,
Arapca bir gazeteyi okuyunca anlamak yeterli olmamaktadir. Nitekim ilk Araplar
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kendi dillerinde nazil olan Kur’an’1 isittiklerinde O’nun belagati karsisinda secdeye
gidiyor, diismanlar1 bile hayranliklarini ifade ediyordu. Oysa Kur’an gibi Arapga
nazil olmus bir metnin ifade ettigi anlam derinligini, glintimiizdeki Araplar eski
Araplar kadar anlayamamaktadir.

Bunun yani sira filolojik metin tahlillerinde bagli kalinmasi gereken yol gosterici
bazi temel dlgiitler vardir. Bu dlgiitleri ¢ok iyi bilerek Kur'an’a uygulayan ve onu tef-
sir edenlere Miifessir, bunu Kur’an ve Hadise uygulayarak ondan hiikiim istinbat
etme melekesine sahip olanlara miictehit denir. Alet ilimleri ne derece iyi bilinirse,
o derece iyi sonuglar verir. Bu anlamda Sark Medreselerindeki dil alaninda gos-
terilen ¢aba ve gayret anlamli hale gelmektedir. Ancak ayn1 sonuca daha kisa bir
zaman, emek ve ¢abayla ulasmakla bu 6gretimin daha ekonomik hale getirilmesi ve
boylece modern 6gretim sisteminde de kendisinden istifade edilmesi miimkiindiir.

Sarf, nahiv, belagat, vad’ ve mantik ilimleriyle kazanilan metin merkezli Arap-
¢a dil melekesi Fikih Usulii kitaplarindan Cem‘u’l-Cevami’ ile zirveye ulasir. Fikih
usulti dikkatle incelenirse, mii¢tehidin ictihad esnasinda kendisine ihtiyag duydu-
gu konu, lafiz ve mana iligkisi oldugu goriilecektir. Bu anlamda Fikih Usuliiniin ¢ok
biiytiik bir kismi, dil merkezlidir. Cem‘ul-Cevami’ kitabi, mantuk ve mefhum iligki-
sini, lafiz ve mana, lafzin manaya delalet sekillerini, dini nasslar1 anlamada filolojik
usul yaklagimlarini ele almaktadir. Igtihadin olmazsa olmasi sarf nahiv, belagat ve
fikih usulii agilarindan, genel ve 6zel dilbilim agilarindan Arapga’ya ciddi anlamda
hakim olmaktir. Nitekim ilk miictehitler ve miifessirler ayn1 zamanda ¢ok iyi bir
dilbilimci olma vasfina sahiptirler.

Bu anlamda medrese Arapga 6gretimi eksiklikleriyle birlikte, emsile kitabindan
ta Cem'ul-Cevami’ kitabina kadar, asirlardan siiregelen tecriibi ve ameli bir peda-
gojik formasyon ve buna bagli olan bir 6gretim gelenegi iginde sekillendirilmistir.
Bu sistemin, 6gretim ilkeleri agisindan incelenmesi, eksikliklerinin giderilmesi ge-
rekmektedir. Tiirkiye’de verimli bir Arapca 6gretimi igin, Imam-Hatipler'den Ilahi-
yatlara uzanan Arapga 0gretim sisteminde, bu 6gretim sisteminin de 6rnek alinma-
stile ortak bir dil 6gretim programi olusturulmasi zorunluluk arz etmektedir. Boyle
bir program, ancak egitim bilimlerinin yan1 sira, Arapga dil 6gretimimizin tarihi
siirecini de dikkate almay1 zorunlu kilmaktadir. Arapga 6gretiminin “hedef, muhte-
va, egitim durumlari, 6l¢me ve degerlendirme” agilarindan net bir sekilde tanimlanmast
ve buna yonelik ortak dil 6gretim programlarinin olusturulmasi gerekmektedir. Bu
konuda mazimiz, ¢ok bagarili bir tecriibeye sahiptir. Bu tecriibeden muhteva agisin-
dan yararlanmak her zaman miimkiindyir.

Gegmise korii koriine baglilik bir fayda vermeyecegi gibi, gegmisi inkar etmenin
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de kanaatimizce bir faydasi yoktur. Gelecegin, ge¢mis lizerine temellendirerek inga
edilmesi, insan ve toplum fitratinin zorunlu bir geregi olarak karsimizda durmak-
tadir. Ancak her iki sistemin gergekten biiyiik problemleri vardir. Biri cok uzun bir
zamanda, sadece Islami ilimler alanina yonelik, kendi iginde giiglii, asamal, birey-
sellestirilmis derin ve esasl bir Arapga egitimi verirken; bu egitimi az sayida insa-
na, zihni donukluga neden olabilecek bir anlayisla kazandirmaktadir. Digeri ise gok
sayida insana yiizeysel ve fakir bir muhtevayla, asamalilik ilkesine uygun olmaya-
cak bir yaklasimla Arapga 6gretmektedir. Boylece 0greticilerin yani sira 6grencile-
rin de en biiyiik sikayet ve sikintis1 Arapca 6grenmek ve 6gretmek olarak karsimiza
cikmaktadir. Ge¢misteki birikimin egitim bilimleri temelinde modernize edilerek,
giiniimiize aktarilmasi bilimsel ilerlemenin zorunlu bir geregi olarak durmaktadir.
Temel sorunumuz, yineleme ile yenileme dengesini kuramamaktr.

Sonug

Sark medreselerinde Arapca dgretiminin amac; Tefsir, Fikih, Hadis gibi Temel Islami
flimlere saglam bir alt yap1 olusturmaktir. Bu amaca yonelik olarak Medrese Arapca dgreti-
mi, Sarf, Nahiv, Mantik, Vad’ Ilmi, Belagat, Fikih usulii gibi alanlarda icra edilmistir.
Medpreselerde takriben Emsile’den Muhtasaru’l-Me’ani kitabina kadar okutulan dil
ilimleri, muhteva yoniinden Arapga lafzin durumlari ile lafzin manaya delaleti yani
lafiz-mana iligkisi tizerine kurulmustur. Lafiz ve mana iliskisinin ele alindig1 bu ilimler;
kendi arasinda “girift, biitiinciil ve gegismeli” bir yap1 arz eder. Bu ilimlerden biri, dige-
rinin alt yapisini olusturur. Lafiz mana iligkisinin sarf, nahiv, belagat, mantik, vaz’,
fikih usulii gibi boyutlar1 vardir. Bunlardan Arapga 6gretimine temas eden konular,
sarf-nahiv, belagat ve vaz’ ilmiyle sinirli gértinmektedir.

Sark medreselerinde dgretim goniilliiliik esasina bagli, konu merkezli bir yaklagimdir.
Ogrenci siirekli alic1 bir konumdadir. Uretici bir konumda degildir. Mevcut Arapga bilgisi
statiktir. Depolanarak muhafaza edilir ve sonraki dgrencilere aktarilir. icazetten sonra Arap-
ca bilgisi cogunlukla oldugu gibi kalirken, diger dini ilimlerde siirekli bir ilerleme saglanir.
Arapga icin 6zel bir ¢abasi olanlar disinda bu durum bdyle devam etmektedir. Herhangi
bir dilbilimsel iiretim, Arapga dilbilimin yeni konulari, bu konularin felsefesi iizerinde pek
durulmaz.

Ogretim yonteminde ders almak, dersi ferdi ve toplu olarak muzakere etmek, temel
metinleri ezberlemek, bu metinleri serhleriyle birlikte anlamli ve mantikli olarak
saglam bir sekilde kavramak esastir. Ogrencinin seviyesini yasi belirlemez. Onun
Arapga seviyesi okudugu kitaptir. Mevcut d6gretim yontemi oldugu gibi devam et-
tirilir. Medreselerin ihmal edilmis olmasi, yeni 6gretim yontemlerini ve teknoloji
kullanmalarina imkan vermemistir. Giincel dilbilim konularin1 giindeme getirecek ve
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bunlar hakkinda yorum ve degerlendirmelerde bulunacak vasitalardan mahrumiyet s6z
konusudur.

Medrese Arapga dgretimi zengin bir muhtevayla, isbirligi ortaminda, 6grencinin
seviyesine uygun bir sekilde, anlamh tekrar yontemiyle, bireysel farkliliklara ve
aciklik ilkelerine uygun, giinliik degerlendirmelerle birlikte, alaninda ihtisas sahibi
miiderrisler tarafindan, goniilliiliik, sevgi ve sayg: atmosferinde, hazir-bulunmus-
luk diizeyini dikkate alarak, asamali bir sekilde, kii¢iik adimlarla yiiriitiilm{istiir.
Ana metinleri ezberlemekle bilgilerin giivence altina alinmas:i saglanmigtir. An-
cak tiim metinlerin ezberlenmesi ekonomiklik ilkesine aykiri diismektedir. Ciinkii
ogrenci her metni ezberlemeye verecegi zamaninin biiyiik bir kismimni, Kur’an ve
Hadis metinlerini ezberlemeye ayirabilir veya bu zaman: ulum-u ‘aliye ile deger-
lendirebilirdi. Kitaplarin icerik ve siralamasi, tiimdengelim, biitiinliik, asamalilik,
kiiclik adimlar, agiklik, hedeften haberdar etme, muhteva zenginligi, anlaml tekrar
Medrese Arapga Ogretimi, genel itibariyla modern &gretim ilkeleriyle uyumludur.
Ekonomiklik, teknoloji kullanimi, aktif katilim ve iiretici-analitik diisiince gibi ek-
siklikler de mevcuttur. Medrese Arapga 6gretim usulii bire bir oldugundan, muh-
teva da buna gore belirlenmis ve temel basit bir seviyeden baslayarak alabildigine
detaylandirilmigtir. Bu anlamda modernize edilmeden, giiniimiiz sinif ortaminda
verilmeye miisait degildir. Clinki{i 6grencinin egitim ve 6gretim zihniyeti, miiderri-
sin bir kitab1 yavas yavas okuyarak 6grenilmesi degil, tahta kullanimi, somutlastir-
ma, 0dev alma tiiriinden bir anlayisa dayanmaktadir.

Ekonomiklik ilkesi en az zaman, emek ve enerji harcayarak en yiiksek verimi
elde etmeyi planlar. Medrese Arapga 6gretimi, uzun bir siire, biiyiik bir ugras ve
caba neticesinde smirli sayida 6grenci yetistirecek bir tarzdadir. Ogretim bireysel,
0zel ders mahiyetinde olup, sinirli sayida 6grenciye hitap etmektedir. Siire baki-
mindan bir simirlama s6z konusu degildir. Konu merkezli bir yaklasim s6z konusu-
dur. Verilen derslerin sayis1 ve gesidi bir kag dersi gegmemektedir. Gilintimiizdeki
Ogretim sisteminde ise siire sinirlamasi ve ayni anda Arapg¢a’nin disinda da 6grenil-
mesi gereken ¢ok sayida ilim vardir ve de ¢ok sayida o6grenciye birden ders veril-
mektedir. Bu durum Sark medreselerinin dgretim tarzinin, mevcut okul-lisans sartla-
rinda siirdiiriilemeyecegi anlamina gelir. Zira her 6grenciye 6zel ders verme imkani
kalmamistir. Ancak bu durum, modern 6gretim sisteminin, Medrese sarf-nahiv ve
belagat muhtevasindan modernize edilmek suretiyle yararlanmasina engel degil-
dir. Zira igerik zengin bir muhtevaya sahip olup, 6gretim ilkeleriyle uyumludur. Bu
durumda ilgili muhtevadaki eksiklikler ve olumsuzluklar bertaraf edilebilir. Gerek-
siz ayrintilar bir tarafa birakilir, sistemlestirilip modernize edilmek ve asamali yeni
ders kitaplar: telif etmek suretiyle, mevcut 6gretim sartlaria uyumlu hale getirile-
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bilir ve kullanlabilir.

Sark medreseleri 6gretiminin maksadi, Modern Arapca konusmak ve yazmak,
gazetelerde kose yazilarini okuyup anlamak, Arap {tilkelerinin sosyo-politik du-
rumlarmi yorumlamak, uluslar arasi terciimanlik faaliyetlerini yiiriitmek degildir.
Bu nedenle modern metinler pek kullanilmamaistir. Amag dini metinleri derinleme-
sine anlayabilecek bir meleke kazandirmaktir. Bu nedenle Arapg¢a konusma ve yaz-
ma ikinci planda kalmistir. Ancak klasik Arapca 6gretiminin kazandirdig: meleke,
konusma ve yazma temelli Arapcanin bel kemigini olusturmakta ve 6grenilmesini
kolaylastirmaktadir. Nitekim bu egitimden gegen 6grenciler modern Arapga ko-
nusma ve yazma alanlarinda kisa siirede bagarili olabilmektedir. Bununla birlikte,
Arapga Ogretim siirecine insa, miikaleme, modern metinleri okuma gibi etkinlik-
lerin bulunmamasi bir eksikliktir. Analitik diisiinme ve iiretme kabiliyetinin zay1if
kalmasi da bir eksikliktir. Bunun sebebi, Medresenin sosyal bilimlerden mahrum
kalmasidir. Bu eksikligin, giiniimiizde hi¢ olmazsa acik 6gretim sistemleri vasita-
styla giderilmesi miimkiindiir.

Kanaatimizce, giiniimiiz Arapga 6gretiminde istenilen sonuglarin alinamamasi,
asirlarca birikerek gelen kiiltiirel zenginliklerimizle baglarimizin zayiflamasindan
veya kopmasindan kaynaklanmistir. Oysa hal ve istikbali insa ederken, mazimiz-
deki kiiltiirel zenginliklerden gii¢ almamiz gerekirdi. Diine sirt donerek, bugtinii ve
yarini hakkiyla insa etmek zordur. Medrese Arapca 0gretim geleneginin de, kendi
icinde modernize edilerek giintimiiz sartlarina uyarlanmas: gereken birgok eksikli-
gi bulunmaktadir. Temel yaklasimimiz, ne gegmisi oldugu gibi tekrar etmek, ne de
gecmisle baglarimizi koparmaktir.

Medrese Arapca egitimi muhteva acisindan giiglii olsa da, kimi yerlerde gerek-
siz tekrarlarla karsilasmak pekala miimkiindiir. Bunun yerine biri digerinin tekrari
mahiyetinde olan muhtevay1 ayiklamak, boylece Arapga ogretim siirecini bes on
yildan daha kisa bir siireye indirmek miimkiindiir. Bunun yan1 sira, alet ilimle-
ri kimi zaman vasita olmaktan ¢ikmis, gaye haline gelebilmistir. Oysa alet ilminin
gercekten saglam 0grenilmesi gerekir. Ancak bunun daha kisa siirede 6grenilmesi
hedeflenmelidir. Boylece alet ilmine harcanan uzun yillar nisbeten kisaltilabilir. Ge-
riye kalan zamanlar ise “ali ilimlere tahsis edilebilir. Modern Arapga birikiminden
istifade etmek dil 6gretiminin miikaleme ve insa boyutlarinin da ihmal edilmemesi
gerekir.

Sark Medreseleri Arapga 0gretimi muhteva agisindan zengin, 6gretimin asama-
lilik ilkelerine uygun ve sistematik olmakla birlikte, 6gretim usulleri konusunda
sikintilar vardir. Bire bir ders verme ¢ok verimlidir. Ancak uzun vadede az sayida
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Ogrenci yetistirme sonucunu vermektedir. Bunun yerine seviye siniflarina gegis ya-
pilabilir. Boylece az zamanda daha fazla insan yetistirmek miimkiin olabilir. Bu-
nun yani sira modern 6gretim tekniklerinden ve usullerinden istifade edilmesi de
gerekir. Gerek din ilimlerinin, gerekse dil ilimlerinin sosyal bilimlerle analitik bir
sekilde calisilmas: gerekir. Aksi halde, diinii ¢ok iyi okuyabilen ancak bugiinii ve
yarint okuyamayan bir 6grenci modeli karsimiza ¢ikmaktadir.

Dil, mensubu oldugu toplumun fiziki ve sosyo-kiiltiirel yapisiyla organik bir
bag icindedir. Tam olarak anlasilmasi i¢in Arap diinyasinin, sosyal, fiziki ve kiiltiirel
sartlarinin ve de Arapg¢a’nin icinde sekillendigi edebi gercevenin, yani siir, nesir ve
Arap edebiyat1 cercevesinde de degerlendirilmesi ve boylece 6grenilmesi gerekir.

Bu calismada dikkate aldigimiz 6gretim ilkeleri 15181nda, 6gretim yontemleri
ve harcanan zaman agisindan, yani ekonomiklik ve analitik diisiince kabiliyetinin
tezahiirii agisindan tamamen olmasa da Medrese Arapca 6gretiminin muhteva ve
sistematik agisindan asirlik bir birikim oldugunu soyleyebiliriz. Ancak bu biriki-
min, muhteva ve sistematik agisindan modernize edilerek daha faydali hale geti-
rilmesi ve eksik kalan taraflarmin modern gretim ilkeleri dogrultusunda yeniden
inga edilmesi gerekir. Bu anlamda hedef, muhteva, egitim durumlari, 6lgme ve de-
gerlendirme siireclerinin dinamik etkilesimi dikkate alinarak, dil 6gretim programi
dahilinde, eskinin modernize edilmesi zorunluluk arz eder.
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