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HIKMET VE MANEVIYAT TEMELLI DIN EGiTiMi

Dr. Ogr. Uyesi Faruk Kanger*

GIRiS

Dijital ¢agda acik toplumun &grenme ihtiyaglari ve 6grenme siiregleri de-
gisti. Bu degisim din dgretiminde yeni paradigmalari, yeni anlayiglan ve arayiglari
beraberinde getirdi. {1ahi dinlerin geleneksel ve belirli kaliplara dokiilmiis doktri-
ner “dini 6grenme” anlayisi, dinlerin ve kiiltiirlerin i¢ ice gectigi toplumlar i¢in ye-
tersiz gelmeye bagladi. Yine bugiin cok dinli/mezhepli/kiiltiirlii toplumlarda daha -
cok sekiiler bir diinya gériisiiyle ele alinan “din hakkinda (tarafsi1z) 6grenme” yak-
lagim1 da kendi inang sisteminin degerlerini yasamay1 ve yasatmay1 hedefleyen din
mensuplarini tatmin etmekten uzak kaldi. Ogrenenin kisisel duygu ve yasantilarm
dikkate alan dini ve manevi tecriibeye odakli “dinden 6grenme yaklasimi™ ebedi
hayat anlayisini kabul eden kesimlerce daha ¢ok tercih edilir oldu.

Cok kiiltiirlii modern toplumlarda din ve inang 6gretimi, tek bir dinin doktri-
ner kalipsal ezberlemeye ve vazife geregi uygulamaya dayal: “dini 6gretim yakla-
sim1”, diger dinf ve mezhepsel unsurlara mensup kesimlerin egitim hak ve Szgiir-
liklerini kargilamaktan uzak kalmasi dogald. Dinler veya inang sitemleri hakkin-
da bilgisel derinlik ve tecriibi kazanimlarin tatmin ediciligi ve bireysel tekamiilden
uzak bir “din hakkinda 6grenme” anlayisi da belli bir din mensuplarinin ihtiyacina
cevap vermekte yetersiz kalmasi da beklenen bir durumdu.

Insanm egitimi iizerine gelistirilen felsefeler, politikalar, yaklasimlar ve -
yontemler, teknikler stirekli degisim gosterir zira insamin gelisimi dinamik bir
olgudur. Insan, yasadig1 cagin global ve lokal planda kiiltiirel etkilesimlerinden,
yasad1g1 cevrenin degerler sisteminden, b1hmsel ve teknik gelismelerinden yani
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1 Michael Grimmitt, “When is ‘commitment’ a problemn in Religious Education”, British Journal of Education
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hayat irmaginin debisinden ve salinimlarindan siirekli etkilenen ve ayni1 zamanda
biitiin bunlara uyum saglamasi gereken bir varliktir.

Formal egitimde sekiilerlesmeye dogru akan bu degisim, kiiltiirel etkilesim-
lerin zirveye ¢imasiyla, merak eden, gercegi arayan ve varolugsal anlami arayan
milenyum neslini daha ¢ok sorgulamaya ve bilgiyi daha ¢ok stizmeye ve icsel (kal-
bil) tecriibeyle teyit etmeye sevk etmektedir.

Ilah1 dinlerin diinya goriisiine gore, bu degisken boyutun diger cephesi han-
gi gagda ve cografyada olursa olsun insanin degismez fitri 6zellikleri vardir. Ozel-
likle Islama gére insan, Yaratici’min sifatlarmm tecelligahi olarak ‘nevi sahsma
miinhasir’dr. Ciinkii o, kdinat icinde Allah’in miistesna bir sanat eseri oldugu gibi
kalabaliklar iginde de biriciktir. Mesela insanin yaraticidan gelen ebedi ruhu, terbi-
ye edi]meye mubhta¢ bir nefsi, kilavuzluga muhtag bir akli ve harekete gecirilmeye .
muhtag duygular vardir. Insan 6zgiirdiir; 6niindeki aydinlik ve karanlik yollardan
birini kendi iradesiyle tercih eder. Insan meraklidir; Ggremne siirecinde zihnen ve
kalben mutmain olmak ister. Duydugunu anlamak, gordiigiinii anlamlandirmak is-
ter. Biitiin bunlar insan egitiminin temel kodlarimi olugturur.

. Dinin teorik bilgilerinin yanisira din mengeli degerlerin 6gretimi kisisel an-
lam, icsel tecriibe ve maneviyatla yakindan alakalidir. Ozellikle Islam Dini’nin
iman, Islam ve ihsan boyutlari ve bunlarin alt unsurlar1 kisinin manevi yolculugu—
nun ve gelisiminin dinamikleridir. Manevi gelisim ise inan¢ unsurlarmin anlam-
landirilarak dgrenilmesi, ibadet ve dinf uygulamalarin hikmet ve 4daplariyla 6gre-
nilmesi, insani ilisklilerde ahlaki degerlerin i¢sellestirilip fazilet niteligi kazanmasi
stireclerini icerir. Kdinat ve insan iizerinde tefekkiirle varliklarm ve olaylarin sebep
ve hikmet boyutlarini gorecek temasa ve tasavvur yeteneginin kazanilmasi, ibadet-
ler ve diger dini pratiklerle iman temellerinin kuvvetlendirilmesi, yiiksek manevi
duygulara tesvik ve 6zendirmeyle birlikte elde edilen ruhsal tecriibelerin manevi
kesiflere kap1 aralamasi, insanin ve kainatin Varolu§5a1 anlamini kesfetmede iler-
lemesi baglica amdclardn

1. 1SLAMI EGITIMIN CAGDAS PROBLEMLERI

Genel olarak biitiin egitim olgusu igin 17. ve 18. Yiizyillar dnemli bir kiril-
ma noktas: gérmek miimkiindiir. Onceki donemlerdeki egitim kurumlanm esastan
etkileyen bu gelisime bir gézatmakta fayda var.

Avrupa tarihinde kokleri aydinlanma devrine dayanan hatta ROnesans ve
Reform akimlarina kadar indirgenen, hayatin uhrevi boyutunu yok sayan, insanin
ruhi tarafini inkar eden felsefe, bilim ve sanat akimlartyla birlikte sekiilerlesmenin
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hizla arttig1 toplumlar, cografi ve kiiltlirel havzalarim yiizyilar siirecek bir etki
altina almislardir. Buna bagh olarak, insanin hayat standardim ve kalitesini yiik-
seltmeyi vaad eden sanayi devrimleri silsilesi, insanlara daha cok mutluluk ve daha
konforlu hayat vaadiyle tarihte hi¢ goriilmedigi kadar sekiilerlesmenin ivmesini
artirmistir.

Bugiin sanayi devrimlerinin son perdesi olarak Endiistri 4.0’dan Siiper Akil-
11 Toplum 5.0°a gecis konusulmaktadir. Bu siire¢ yaklasik bes yiiz yildir egitim
paradigmalarni, egitim politikalarini kékten etkilemistir. Gilintimiizde artik egitim
ve 6gretimiﬂ nitelikli insan hedefi yerini nitelikli is giiciine; erdemli insan hedefi
yerini akill1 yatirim yapan girigimciye birakmis; daha ¢ok bilen insan yerini daha
hizl 6grenen insana kaptirinig; bilgi insanligin ortak degeri olmaktan ¢ikip patentli
ve tekelden pazarlanan bir liriin haline gelmistir. Ayn1 sekilde irfan ve 4dap yerini
moda ve trendlere kaptirmustir.

[lk sanayi devriminden sonra, insani merkeze alan geleneksel yaygin egitim
kurumlari yerini modern 6rgiin 6gretim kurumlarma terke,tmeye baglamis; egitimin
iyi ve bilge insan yetigtirme hedefi de iyi vatandas ve nitelikli iggiiciine evrilmistir.
Giintimiizde ise artik Orgiin 6gretim kurumlarinmn da cevap veremedifi ve vere-
meyecegi kazammlar ihtiyag haline geldi. Ulkemizde heniiz 20-25 yil 6nce birkag
6zel TV kanali varken bugiin her gencin bircok sosyal medya platformlarindan
canli yayin yapabildigi kisisel sosyal medya kanallar1 var. Yine o yillarda aylarca
stiren arastirmalardan sonra bes on kaynak taranarak elde edilen verilere bugiin
oturuldugu yerden dijital veritabanlari veya arama motorlari iizerinde milyonlarca

_kaynak taranarak sinirsiz verilere ve Bulgulara ulagilabiliyor. Dahast, belki iic bes
yil sonra siiper akilli yapay zekalarin kullanilmasi gelisip yayginlastiginda talep
ettiginiz bir spesifik kavram veya konu hakkinda sizin é_nﬁnﬁze eski ifadeyle 50
ciltlik ansikldpedi bilgisi getirebilecek ya da anahtar kavramlarimi dizdiginiz bir
makale baghgmi verdiginizde birka¢ saniyede 6niiniize telif edilmis bir makale
olarak koyacaktir. Belki on Vy11 Once hayal bile edemeyecegimiz bu durum on yil
sonra son derece siradan bir vaka olacaktir.

Biitiin bunlar bilginin anlam ve degerini yeniden sorgulamamizi gerektirdigi
gibi 6grenme motivasyonlarini, stratejilerini, yontem ve tekniklerini de yeniden
ele almamizi gerekli kilmaktadir. Biitiin egitim paradigmalarim ve stireclerini et-
kileyen bu doniisiim ¢ok yeni inovatif yaklagimlari kesfetmeyi de zorunlu hale ge-
tiriyor. Mesela artik ders icerigi dedigimizde iki kapak arasina s1k1§h:11§ matbu bir
kitaptan bahsetmiyor olacagiz. Program gelistirme dedigimizde bilinen, tasarlanan
bir model iizerinden gitmekten séz ediyor olmayacagiz. Ogretim teknolojileri ve
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materyal gelistirme dedigimizde ¢ok daha zenginlestirilebilen, farklilagtinilabilen
kisisellestirilmeye miisait coklu fonksiyonlari olan iiriin ve tasarimlardan bahsedi-
yor olacagiz. Artik 6grenme ortamlan dedigimizde aklimiza en 6nce gelen okullar
olmayacak. Ayni sekilde geleneksel okul sisteminde oldugu gibi daha yasca ileri
ve bilgili olan degil, 6grenme yas1 daha geng olan yani daha izl bilgiye erisen ve
daha hizli teknoloji kullanan ve grenime rehberlik etme performans: daha giiclii
olan Ggreten (6gretmen) olacak.

Biitiin bunlar bizi egitimin paradigmalarin1 yeniden tasarlamaya ve yeni
ozgiin stratejiler ve yaklagimlar gelistirmeye tesvik eden durumlardir. Ozellikle
cocuklarin ve genglerin kisilik gelisiminde yapilandirict bir rol oynayan din ve
degerler egitimi hedefleri i¢in bu arayis ve yenilikler daha da hayati bir 6nem ta-
§imaktad1r. Siiphesiz bu kendi medeniyet degerlerimizle yeniden barismay:1 ve ku-
caklagmakla miimkiin olabilecek duruimdur.? |

1.1. Egitim ve Sekiilerlesme

Hayat tasavvurunu diinya ve ahiret aleminin biitiinliigii tizérine insa edilen
semavi dinler i¢cin diinyevilesme (sekiilerlesme) her zaman en biiyiik tehdit ol-
mustur. Ebedi hayatin (ahiret) kazanilmasi i¢in diinyay: bir sermaye olarak telakki
eden Islam;mensuplarlndan diinya ve ahiretin birlikteligi ger¢egini ve bunun de-
gerini g6yle bildirir. ‘

“Bilin ki, diinya hayat ancak bir oyun, eglence, bir siis, aranizda bir oviin-
me ve daha ¢ok mal ve evidt sahibi olma isteginden ibarettiv. Tipki yagmur gibidir
ki onun bitirdikleri ziraatgilerin hosuna gider. Sonva kurur da sen onun sapsar
oldugunu goriirsiin; sonra da cer ¢op olur. Ahirette ise ¢etin bir azap vardir: Yine
orada Allah’in magfireti ve rizasi vardw. Diinya hayati aldatici bir gegimlikten
baska bir sey degildiv.” (Hadid, 57/21) “... Bu diinya hayati, aldanma metdindan. -
baska bir gey degildir.” (Al-i Imrdn, 3/185) “Mallariiz ve cocuklarinz sizin igin
bir imtihandr.” (Tegdbiin 64/15) “Ey insanlar! Allah ‘m vaadi haktir; diinya hayati
sizi aldatmasin” (Fatm, 35/5) )

Yine Islam’in Peygamberi Muhammed (a.s.) insanlardan diinya ve ahiret
arasinda esasl bir denge kurmalarimi ve bunu korumalarini istemistir. O’nun s6z-
lerinden bazilari g6yledir. k

“(Allah Resiilii)-en gbk sdyle diyerek dua ederdi: “Allah’im, bize diinyada :

iyilik ver, Ghirette de iyilik ver ve bizi cehennem azabindan koru!’” (Miislim, Zikir,
26) - S

2 Yiksel Ozden, Egitimde Yeni Degerler, (Ankara: PEGEM Akademi, 2020), xi
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“Kimin kaygisi dhiret olursa Allah onun zenginligini kalbine yerlestirir, iki
yakasmi bir araya getirir ve diinya zelil bir §ekzlde ona gelir. Kimin kaygis: da
 diinya olursa Allah onun fakirligini iki gozii arasima koyar ve onun iki yakasini
_ pir araya getirmez; kendisine de ancak onun icin takdir edilen diinyalik ne ise o
gelir.” (Tirmizi, Sifatii’l-kiydme, 30)

“Vallahi, dhiretin yamnda diinya (min konumu), ancak birinizin su (isaret)
parmagint denize daldirmas: gibidir; (parmagimn) ne (kadar su) ile donecegine
bir baksm!” (Muslzm Cennet, 55)

Kar/gzsz en bilyiik insan, diinya ve Ghiret islerine 6nem veren miimin kzmse-'
dir.” (Ibn Méce, Ticéret, 2)

Diinya ve ahiret dengesinin diinya lehine bozulmasi, uhrevi ve manevi
olanm yok sayilmas anlamina gelen sekiilerlesme aslinda ne diiniin ne bugiiniin
ne de yarmin problemidir. Insandaki diinyevi cazibelere kapilan nefs ile uhrevi
giizelliklere rdm olan ruhun tezadinin nefs lehine bozulmasidur. Insanin tarihiyle
“eg zamanl1 var olan bu miicadele hép vardir ve devam edecektir. Tarih boyunca
mederiiyetlerin iirettikleri ve yasattiklan degerler, onlarmn toplumsal bilincindeki
diinyevi ve uhrevi kodlarin giiciine bagli olarak sekillenmistir.

Modern ¢agda egitim kurumlarinin iizerine sekillendigi sekiiler anlayss, egi-
timi diploma ve sertifika amach ve sayisal ifadelerle tanimlanan akademik bagsa-
ridan ibaret hale getirmektedir. Kariyer, statii, konfor, kazang, tammurhk, bilinirlik
gibi olgular hayatin merkezine yerlesmis durumdadir. Insanin karakter ve manevi
gelisiminde, insana ve insanliga kaliteli hizmet gibi nihai amaglara ulagmada belki
birer gegici ve izafi ara¢ olabilecek bu olgular geng nesillerin, ebeveynlerin hatta
Sgretmenlerin birincil éncelikleri haline gelmistir. Pratik ateizmin bir boyutu olan
sekiilerlik, amaclara ulagsmada uhrevi ve manevi olan1 olam1 yok sayma yoluna
gitmektedir. Her nekadar genel iilkemizde Milli Egitim Temel Kanunu’'nda ge-
nel amaglar bashg: altinda “Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin
biitiin fertlerini Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiivel de§erleri~
ni benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
yiiceltmeye caligan...” ve Madde 11°de “Guiclii ve istikrarli, hiir ve demokratik
bir toplum diizeninin gerceklesmesi ve devami igin yurttaslarin sahip olmalart
gereken demokrasi bilincinin, yurt yonetimine ait bilgi, anlayis ve davramslarla
sorumluluk duygusunun ve manevi degerlere sayginn, her tiirlii egitim calismala-
rinda dgrencilere kazandrilip gelistirilmesine ¢aligilir...” seklinde ifadesini bulsa
da dini ve manevi degerlerin din kiiltiirii icerikli dersleri digindaki 6gretim prog-
ramlarinda yer almadigi goriiliir. Hatta Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde
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dinin ve maneviyatmn kiiltiirel boyutundaki tezahiirlerine bilissel boyutta, kavrama
ve anlama diizeylerinin &tesine gegmedigi goriiliir. Bunun diginda ilgili kanunun
iceriginde din ve din ile ilgili bir kavram yer almazken manevi kelimesi yukarida
aktarilan iki yerde geger. Halbuki Anayasa’nin 24. Maddesi “Kimse, ibadete, dini
ayin ve torenlere katzlhmya, dini inang ve kanaatlerini aciklamaya zorlanamaz;

_dini inang ve kanaatlerinden dolay: kinanamaz ve suclanamaz. Din ve ahlak egitim
ve dgretimi Devletin gézetim ve denetimi altinda yapilhv. Din kiiltiirii ve ahlak 6g-
retimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alr. -
Bunun digindaki din egitim ve égretimi ancak, kisilerin kendi istegine, kiigiiklerin
de kanuni temsilcisinin talebine baglidr.” Bu ifadelerle din egitiminin istege bagh
olarak gerceklestirilmesini emretmektedir. ‘

" . Ne var ki, mevcut drgiin dgretim kurumlaninda programlamadan uygula-
maya ve degerlendirmeye kadar biitiin siireclerdeki kroniklesmis ve kemiklesmis
sekiiler kiiltiiriin hakim olmasi istege bagh disipliner bir din egitimi verilmesinin
oniinde agilmaz bir engel olarak durmaktadir. imam-Hatip liselerini zahiren bu .
duruma istisna olarak géstermek miimkiin olsa da dini dersler (meslek dersleri)
ogretim programlarinin, biitiinsel bir 6gretimden yoksun olmast yani dini bilginin
bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgiden tamamen ayrigtig1 bir anlayisla -ki buna rtik
sekiilarizm veya ortiik bilimsel laisizm demek miimkiindiir- derslerin teorik ve
pratik planda islenmesi sebebiyle Islami din egitimi ihtiyacim kargilamaktan uzak
oldugunu sdylemek tabidir. Imam-Hatip ortaokullarmda ise mevcut Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersinden program, icerik ve materyal olarak pek farki olmayan
Temel Dini Bilgiler I-IT ve Hz. Muhammed’in Hayat: derslerinin ilave edilmesi
bahsi gegen elestiriden kurtulmasina yetmeyecektir. Buradaki en temel problem
Islami 6gretiler baglaminda kul ile tanriyi, diinya ve ahireti, madde ve manay1
birlikte ele alan bir egitim mefkuresinin varacag: sonuglarla, héli hazirdaki diinya
odakl1 ve sadece insanin dogasini esas alan egitim anlayisinn koklii bir uyusmaz-
lik icinde goriilmektedir. Ciinkii insan dogas1 hakkinda modern kavramlar ve sekii-
ler referanslari, Islami kavramlarla uyumsuzdur. Modern devlet ideolojilerine sa-
dece diinyevi ihtiyaglarina hizmet eden &rgiin egitim sistemlerinin; Allah’a doniis
arayiginda, insan rubunun ihtiyaglarina miimkiin olan en iyi sekilde cevap vermeye
calisan Islami egitimle bir uzlagsma ve ortaklik icinde olmasi muhtemel degildir.?

1.2. Islami Egitim’i Modern Egitimden Ayiran Temel Paradigmalar
Egitim kavramim Islami ve modern yaklagim igin ortak olarak kullansak da
ashinda igerik ve anlam bakimindan derin farkliliklar1 vardir. Islam egitimcileri Hz.

3 William C. Chittick, “The Goal of Islamic Education” Education in the Light of Tradition: Studies in
Comparative Religion World Wisdom, ed. Jane Casewit, (Indiana: 2011), 85-92.
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peygamberin su hadisini refrans alirlar. “Rabbim beni edeplendirdi ve edebimi gii-
zellestirdi.” Ayn1 zamanda “Rabbim beni egitti ve egitimimi giizellestirdi.” Ya da
. “Rabbim beni terbiye etti ve terbiyemi ne giizel yapti.”* seklinde de terctime ede-
 bilecegimiz hadisi serifin orijinalinde gecen edep kavramu Islami egitimin konsep-
tinin en 6nemli referans noktalarindan biri kabul edilir. Allah’n, kullari icin Gisve-i
- hasene olarak tayin ettigi peygamberinin, Rabbi ile arasindaki egitim miinasebetini
bu sekilde agiklamasi tizerinde kapsamli ve derin diigiinmeyi gerektirir. Bu konu-
da, muhtelif eserlerinde derin tahliller yapan Al-Attas edep kavramina aklin, nefsin
ve ruhun terbiye edilmesi ve iyi hasletler kazanmasi; dogrunun yanlisa, hakkin da
batila kars1 savunulmasi gibi anlamlar yiikler ve bugiinkii egitim kavraminin tam-
* karsihgmin fedip oldugu goriisiindedir.’

Al-Attas’n tedip konusundaki gériisleri bugiiniin Islami egitimin problem-
lerine 151k tutmasi ve meselenin dogru baglamda ele alinmasi bakimindan incele-
meye degerdir. O’na gore Islam egitimi kavramu icerisinde edeb, insana dogrulugu
ve adaleti ta’limi ve ilka etmektir. Isldm egitiminde ana nokta edebin dgretilme-
sidir. Ciinkii edeb, genis kapsamli ¢ercevesiyle insan hayatinin maddi ve manevi
boyutlarini kusatir. Bilgi boyutundan bakildiginda edep, kemal ve dncelik derece-
leri diizenlenmis bilgiler hiyerarsisini bilmek i¢in sahip olunmas: gereken zihinsel
disiplindir. Bu hiyerargide vahy kaynakl bilgiler, akil mengeli bilgilerden daha
miikemmel ve 6nceliklidirler. Bilginin 6grenilmesinde edep, muhtelif bilimleri uy-
gun ve diizgiin bicimde 6grenmektir. Insan nefsi ancak bu sekilde adalete ulasir;
dilnyada ve ahirette huzura erer. Aklin disipline edilmesiyle kisi esyanin gergek
degerleri konusunda hiikiim verirken, bunlarm Allah’mn sifatlarinin yeryliziindeki
tecellileri oldugunu, bunu bilmenin de kendi fiziksel ve ruhsal gelismesine hizmet
étﬁgini bilir. Boyle hitkiimler ¢ikarma dogru amellerle sonuclanir. Ruhsal planda
edep, ruhlar dlemine 6zgii milkemmellik derecelerini ve Allah’a kulluk ve saddka-
te dayanan cesitli ruhsal makamlar idrak etmek demektir. Bu ruhsal disiplin insa-
nin nefsani ve hayvani tarafini ruhi ve akli boyutun hizmetine sokar. Boylece edep,
hikmetten kaynaklanan adalet tezahiirtidiir. Nitekim bilginin anlam ve degeriyle
edebin anlamu bir araya geldiginde Islami egitim tanim ortaya ¢ikar. ¢

Bdylelikle edep perspektifinden egitim, hakikatin, bilgi ve varlik olarak me-
tebelerini bilmek ve insanin kendisini bu mertebeler nizaminda bulundugu-konu—
munu bedensel, ruhsal ve akli yetenekleriyle idrak ve tasdik etmesidir.”

4 Suyuti, Camiu-s Sagir, 1/12.

5  SyedNaquib Al-Attas, Islam, sekiilerizm ve Gelecegin Felsefesi, Cev. M. E. Kilhig, (Istanbul: Insan Yaymlar,
2016), 167-168. R

6  Al-Attas, Islam, sekiilerizm ve Gelecegin Felsefesi, 168-169
7  Syed Naquib Al-Attas, The concept of education in Islam: A framework for an Islamic philosophy of
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Al-Attas, miisliimanlarin egitim éorunlarmm ¢cozimiinii tamamen Islam’a
dayal bir egitim anlayiginda goriir. Egitimin hedefi, insanin kendi varhifindan ve
varolus sebeplerinden haberdar olmasi; yaratiligina uygun olarak yasamasimi temin
etmesidir. Ancak bu durumda insan, yaraﬁhs sebebini bilir; madde ve mana, nefs
ve ruh boyutuyla kendini gerceklestirir. Bu, insanin kendini ve Rabbini tanimast,
Allah’mn sifatlarinin tecelligahi olan kéinat: temasa etmesi ve biitiinityle varliklarin
ve varolusun anlam ve degerini hikmet ve hakikatini idrak ederek kabul etmesi

demektir. ‘

Islami egltunde bilgi, toplumun bir pargasi olarak iyi bir vatandas ve mes-
leklere nitelikli eleman yetistirmenin ¢ok 6tesinde; hayatin zihinsel ve ruhsal iyi
olug boyutlarimi da inga eden bir deger olmalidir. Islami egitimde bilginin degeri
bedensel psiko-sosyal ve ekonomik i iyi olus ve tiretimde faydaliligin bir parcasi
olmak gibi bireysel yararlar1 yaminda hayatin anlam ve degerini sorgulayan, biitiin
insanligm iyi olusuna hizmet eden bir boyutu da vardir. Islami egitimde bilgiyi
elde etmede stratejik hedef onu bir gii¢ ve otorite unsuru olarak kullanmak degil
insanligm ortak iiriinii olarak biitiin mahliikatin faydasina kullanmaktir.

1.3. Hikmet, Marifet ve Maneviyat ve Din Egitimi

Islami egitimde bilgi, sahibini ayn1 zamanda sonsuz uhrevi hayatin selame-
tine ve ebedi kurtulusa gotiirmesi gerekir. Ben kimim? Nereden geldim, nereye gi-
diyorum? Bu kdinatta diger varliklar avasinda konumum ve degerim nedir? Nasi
yasamalymm? vb. sorularmin cevéplanm kesfetmeye gotiiriir. Bilgi, hikmet kav-
ramiyla ayrilmaz bir biitiinliik icindedir. Bu yoniiyle sadece zihnin ve aklm degil
kalbin ve ruhsal sezgilerin de bir {iriinii olan bilgi, insam hayati hikmet pencere-
sinden okuyup idrak etmeye gotiiriir ve marifete yani 6grenenin (kulun) kendisini
ve miilkiin sahibini daha iyi tammaya ve varhiklar manzumesindeki degerler hiye-
rargisini yani kendi hakikatini kesfetmeye tagir. Islami terbiyeyle alinmis bilginin,
bu yiiksek manevi boyuttan tekrar yaratilmislar aleminde donerek, ihsan bilinciyle
giizel ahlaki nitelikler ve erdemli davramslar olarak tezahiir etmesi beklenir.

Sekiiler tandansl -pozitivist, pragmatist, méteryalist— egitim felsefeleri, in-
samn manevi ve ruhsal boyutunu ve hayatin uhrevi boyutunu gérmezden gelerek
sadece rasyonalist yaklasimla insanin bilebileceklerini ve anlayabileceklerini ras-
yonel akil ve deneysel tecriibenin ulasabilecekleri ile smirli tutmasi Islami eg1~
tim anlayigiyla tam bir zithk icerir. Bu egitim felsefeleri tarafindan varligi kabul
edimeyen olgularin potansiyel bir gii¢c ve avantaj kabul edilmesi de s6z konusu

educqtion, (Kuala Lumpur: ISTAC, 1999), 27.



DR. OGR. UYESI FARUK KANGER 327

olmayacagindan hikmet ve maneviyattan siyrilmg bugiinkii sekiiler pedagojilerin,
insanin manevi ve uhrevi yolculugunda bu anlamda bir fayda saglamasi da muhte-
mel degildir. Bir benzetme yapmamiz uygun olursa bu durum, tabiat: geregi ancak
cift kanatla ugabilen bir kusun tek kanadim kullanmadan uc;masim beklemek gibi-
dir. Hatta bir kus yumurtadan c¢iktifindan itibaren yetigkinligine kadar tek kanath
olmaya mahk@im oldugunda artik onun zemine mahk{im yasantisina bakanlar artik
onun bir kus oldugunu bile sdyleyemeyecektir. ‘

Diger taraftan, ayni sekilde ilahi bilgi (vahiy) ile nebevi bilgiden (siinnet)
izole edilmis epistemoloji ve pedagojinin hakim oldugu egitim yaklasimlarmin
insani, diinyevi-uhrevi, akli-kalbi, fiziki-manevi ydnleriyle kusatmaktan mahrum
olmas: egitimli fakat zararli insan, kariyer sahibi ama kimseye faydas: olmayan
insan, yiiksek mevkide ancak ahlaki zaafiyeti olan insan, bilgili fakat bilgisini k6-
tiiye kullanan hain insan gibi paradoksal ornekleri ortaya ¢ikarir. Ciinkii meveut
epistemeolojinin ne bunun aksini gerceklestirebilecek bir vizyonu ne de sdzko-
nusu pedagojilerin bunu gergeklestirecek hedefleri ve giicii vardir. Zira bu giicii
elde edebilecekleri yegane kaynaklar1 zaten yok kabul etmektedirler. Hikmet ve
maneviyatla giiglendirilmig Islami egitim ise yegéne hedefini iyi insan, gilzel kul
olarak belirlemis, basart da yakin hedefi insanlar kendisinden hosnut oldugu halde,
imanla ruhu teslim edebilmek ve uzak hedef olarak da ahirette hesabim verebile-
cegi ve ebedi cennete layik olarak yasamay1 amaclamistir. Kisaca Islami egitim
gayesi, insani akl-1 sglim, kalb-i selim ve zevk-i selim sahibi yaparak onu kéinatin
gbzbebegi ve mahlikatin en sereflisi haline getirmektir.

2. MODERN PEDAGOJI VE iISLAMI EGITIM ANALIZI

Hikmet ve maneviyatin temel alindig: bir din egitiminde, kisisel anlam ara-
yisin1 ve dini hakikatleri kesfetmek icin maneviyat elzemdir. Maneviyat, genel an-
lamiyla dinden bagimsiz olarak her insan igin bir anlam ve amag arayisini igerse de
dini veya Islami anlamda daha 6zel bir anlam tasir. Bu baglamda egitimde manevi
boyutu, yaraticiya iman, ibadet ve diger kisisel ve sosyal kulluk tezahiirlerinden
ferdin siibjektif olarak tecriibe etmek® yoluyla hikmet bilgisine ulagsmak ve kigi- .
min kendini, kdinati ve yaraticisiu daha iyi tanima bilinci kazanmas: olarak ifade
edebiliriz.

Islami egitim perspektifinden bakildiginda maneviyatin gu dort boyuttan s6z
edebiliriz.’ Kisinin kendi ontolojik ve ruhsal kokenini, Allah’tan bir ruh tagryan'?

8  Hasan Meydan, Din Egitiminde Manevi Boyut, (Istanbul: DEM, 2015), 41.
9 Meydan, Din Egitiminde Manevi Boyut, 39.
10 Bk. el-Secde 32/9.
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ve Allah’a ait" bir kul oldugunu fark ettigi kigisel boyut; kokii aym insanlik aile-
sinin bir ferdi olarak diger insanlarla bir kardes oldugu" bilinciyle ve giizel beseri
ve ahlaki iligskiler kurmay: ifade eden toplumsal boyut; tabiattaki biitiin varliklarla
uyumlu ve baris i¢inde diinyadaki ekosistemlerin en degerli unsuru® olarak yasa-
mayi ifade eden cevresel boyut ve kainatin bir 6zii ve Allah’n yeryiiziindeki hali-
fesi,' ‘temsilcisi’ olarak yasamayi ve Alah’in yeryiiziinde sifatlarinm tecelligéhi
olarak evrensel boyutudur.

+ Maneviyati, din egitiminde kisisel 6grenme siirecleri baglamimda ele aldigi-
mizda anlaml 6grenme veya bilgi ve olgulara bahsi gecen dort boyutla baglantili
olarak anlam yiikleme ile ilgili bir durum olarak gorebiliriz. Egitim ve 6grenmede
anlami kesfetme siireci olarak anlamli 6grenmenin su 6zelliklerinden bahsetmek
miimkiindiir. '

i. Anlamlandirma bilgi, duygu, inanc ve degerlerin etkilesimiyle ortaya ¢i-
kan yorumdur.

ii. Anlamlandirma, bir degerler hiyerarsisinin ve sisteminin i¢inde gercek-
lesir.

iii. Anlamlandlrma Ogrenme stirecini mekamk bir déngiiden kurtarir ve st~
rece farklilik ve 6zglinliik katar.

iv. Dini inanglar (iman) ve inanislar anlamlandirmada etkili bir unsurdur.

v. Anlamlandirma, Yiice ve tistiin bir kudreti merak ve idrak etmeye ydne-
liktir. .

vi. Dini ibadetler, ritiieller ve dua anlami kesfetme siirecinde motive edici
ve giiclendiricidir. '

vii. Anlamlandirma, kisinin kainat: ve onun b1r pargam olarak kendisini bir
yorumlama bigimidir.

Viii. K1§1sel anlam ifade etmede metaﬁ21k bir boyut ve metaforik bir anla-
tim vardir.

ix. Anlamlandirma, hayatin biitiinsel anlamim olusturmaya hizmet eder.
X. Anlamlandirma, olaylara ve olgulara olumlu ve timitli bakist tegvik eder.
xi. Anlamlandirma, bedensel ve ruhsal iyi olusu olumlu destekler.

xii. Anlamlandirma, dinf ve manevi basa gikma siirelerini olumlu etkiler.

11 Bk. el-Bakara 2/156. S
12 Bk. el-Hucurat 49/10.

13 Bk. el-Casiye 45/12-13.

14 Bk. el-Endm 6/165.
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xiii. Anlamlandirma, yeni anlam arayislarini ve yeni kesifleri tesvik eder.

xiv. Dini otoritelerin (peygamberler, 4limler, model kisilikler) anlamm keg-
fetmede kilavuzluk rolleri vardir.? ‘

a. Modern pedagoji ve hikmet ve maneviyat temelli din egitimi, karsilagtir-
mal1 yorum

Amerikan Psikologlar Dernegi (APA) 2015 ylllﬁda, uzun yillar siiren deney-
sel aragtirmalarin sonucu olarak okul dncesi kademesinden lise son smifa kadar
ki dénemi.kapsayan 20 temel psikoloji ilkesi yaymlamstir.'s Egitim siirelerini
verimliligini psikolojik perspektiften ele alan bu caligma biitiin 6grenme siireg-
lerini icerecek sekilde kurgulanmistir. Biz burada konuya 6zellikle Islami egitim
agisindan hikmet ve maneviyat boyutunu katildiginda nasil bir zenginlik ve degerli
farklilik olusturulabilecegini gdstermek istiyoruz."” ‘

APA’nin 20 temel ilkesinde ele alinacag tizere bir bilginin konu baglam ve
sosyal baglamlarim gorerek 6grenmenin anlamh 63renmeye hizmet ettigini s6y-
lemek miimkiindiir. {slami olarak anlamli grenme ise ancak hikmetin ve bireysel
anlamn kesfedilmesiyle gerceklesebilir. Bu baglamda hikmet kavramini, insanin
i¢ nitelikleri ve iligkileri ayirt etme yetenegi (iggdrii); sagduyu (basiret); genel ka-
bul gérmiis inang (dinf sistemler veya inanislar); felsefi birikim veya bilimsel 68-
renme (bilgi); bilgece tutum, inang veya hareket tarz1 (bilgelik); 6nceki alimlerin
ogretileri (geleneksel tutum)'® olarak diisiinebiliriz. Islami egitim 6zelinde hikmet
ise kéinattaki olgulati ve olup biten olaylari derin bir i¢gérii ve basiretle anlamlan-
dirmak, varolan bilgi ve tecriibeden hareketle bilgece hiikiimlere ulagarak din s1-
nirlar ve geleneksel miras icinde ferasetle birtakim yargilara, sonuclara ulasmaktir,

Burada modern pedagojinin 20 temel psikoloji ilkesiyle baglantili olarak
hikmet ve maneviyat temelli islami egitimin karsilagtirmali bir yorumunu yaparak
ikincisinin farklilik ve 6zgiinliiklerini ortaya koymak istiyoruz. Amacimiz, modern
pedagojinin eksik ve zayif yonlerini ortaya koymak degil hikmet ve maneviyat
temelli bir din egitiminin akil, sezgi, maneviyat ve kesifle insanin ihtiyaclarinin
kargilama ve cok yonlii gelisiminde ne kadar degerli katli saglayabilecegini ortaya -
koymaya calismaktir.

15 Bk. Meydan, Din Egitiminde Manevi Boyut, 41 vd. )

16  http://www.apa.org/ed/schools/cpse /top-twenty-principles.pdf (15.05.2021) ‘
17 Meydan, Din Egitiminde Manevi Boyut, 14.

18  https://www.merriam-webster.com/dictionary/wisdom (15.05.2021)
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b. Karsilastirma Tablosu

TEBLIG VE DAVETIN ILETiSIM VE EGITIM BOYUTU

APA 20 Temel Psikoloji Hlkesi (Modern Pedagoji)

Islami Egitimin Hikmet ve Maneviyat Temelli Yorumu

1. flke: Ogrencilerin zek4 ve yetenek ile ilgili inang
veya algilan biligsel isleyislerini ve 6grenmelerini
etkiler: Ogretmenler, Ggrencilerin kendi zeka ve ye-
teneklerini gabalayarak, deneyimleyerek ve farki:
stratejiler uygulayarak gelistirebileceklerine inan-
malarin saglayabilir. 4

Akln, algilarin ve duyularin kapasitelerinin bir simn var-
dir. Ruhsal ve manevi kapasitesinin smirlar béyle degildir.
Her bgrenci meselelerin hikmet ve manevi boyutlarni idrak
etmede sirlan Sleiilemeyen bir kabiliyete sahiptir. Bu nok-
tada dgretmenler farkl sirateji ve etkinliklerle ogrenciler
bunu kesfetmelerini ve manevi zevke ulasmalarmi saglaya-
yarak onlart kegfetmeye daha istekli hale getirebilirler:

2 [ike: Ogrencilerin n bilgileri 6grenmelerini et-
kiler: Bu nedenle grenme, ya kavramsal gelisme
olarak bilinen var olan Ggrenci bilgisine ekleme
yapmayi veya kavramsal degisim olarak bilinen
idgrenci bilgisinin donfistiiriilmesini veya gézden
| gegirilmesini icerir.

Ogrencilerin kendileri, diger varliklar ve kiinat hakkmnda
bildiklerinden yola ¢ikarak dgretmenin hikmet ve manevi-
yat temelli yaklasimlanyla varliklar ve degerler hiyerarsisi
hakkinda tefekkiir yoluyla bilgiye ulagabilirler. Yaratilmig-
lardan hareketle yaraticiyr tantyabilir; sifat tecellilerinden
yola ¢ikarak varliklanin kendisi hakkinda bilgiye sahip
olabilirler. Mesela, Allah’m sifatlarmdan bir kismim bilen
dgrenciler yakm tabiatta Allah’m hangi sifatlarinmn tecelli
ettigini gizlemleme etkinligine girdiklerinde llahi bircok
sifaty ve tecellilerini de kesfederler.

3. flke: Oprencilerin bilissel gelisimleri ve gren-
meleri genel gelisim evreleri ile simrli degildir:
Ogrenciler (a) 6grenilecek bilgi icin biyolojik temel
oldugunda, (b) bilgiye yonelik halihazirda aginalik
veya deneyime sahip olduklarinda, (c) daha yete-
nekli kigiler veya zorlayici materyallerle etkilegime
girdiklerinde ve (d) deneyim yoluyla agina olduklar:
sosyokiiltiirel baglamiarda dist diizey diisiinebilir ve
davranabilirler.

Her dgrenci kendi ruhsal ve manevi potansiyelinin zirvesi-
ne dogru yolculuk eder. Zirveye dogru tekamiiliin bir sinirt
yoktur. Ogrencilerin ruhsal ve manevi yeteneklerini kullan-
malan igin ortam ve imkén hazirlandiginda gelisim ivmesi
artarak devam eder. Ruhsal ve manevi geligimin artmasi
onlarn biligsel, duygusal ve sosyal gelisimlerini de olumiu
etkiler. Mesela “Allah yolunda sevdiginiz seylerden harca-
madikea iyilige asla eremezsiniz...” (Al-i mran, 92) ayeti
geregi comertlik eden bir dgrenci infak etmenin manevi lez-
zetini yagar ve onu daha ¢ok iyilige sevkeder. )

4. [lke: Ogrenme baglama dayanir, bu nedenle yeni
baglamlara kendiliginden genellenmez ve yonlen-
dirilmesi gerekir: Ogrencinin bilgi ve becerilerini
aktarmast veya genellemesi kendiliginden veya
otomatik olarak gerceklesmez; yeni baglam dzgiin
dgrenme baglamindan ne kadar farkllagirsa o ka-
dar ¢ok zorlagi.

\

Ogrenilen hikmet ve maneviyat temelli bir bilginin hayatin
muhtelif alanlarina yansitilmasi, hasredilmesi veya genel-
lenmesi gerekir. Mesela “... Kim bir kimseyi dldiiriirse bii-
titn insanlari oldiirmiis gibi olur: Kim de bir can kurtarirsa
biitiin insanlarin hayatint kurtarmig gibi olur...” (Maide,
32) ayeti tefekldir edildiginde bu gercegin her canlt tiirii-
niin faunasi ve florasi igin gegerli oldugu sonucuna ulag-
tiracak ve bilgi, duygu ve davramg boyutunda farkindaligt
artiracaktir:

5. Ilke: Uzun donemli kalici bilgi ve beceri edini-
mi ¢oguntukla alistirma yapmaya (pratik) baghdur:
Bunun yerine bilingli ahgtrmalar; dikkatle birlikte
tekrart ierir ve sonradan daha karmagik bilgi ve
beceriler haline gelecek yeni bilgi ve becerileri be-
raberinde getirir. ~

Hikmet ve maneviyat temelli bilgi pratige dokiildiikce; ah-
laki ilke ve inceliklerle hayata gegirildikce zenginlesir ve
derinlesir. Boylece anlam diinyas: zenginleserek daba ¢ok
hikmet ve maneviyata ulagihr. Bu déngii artarak devam
eder. Mesela namazi, elleri dnde baglayarak ayakta durma-
1 Allah’n huzurunda ve O seni gorityor oldugu bilgisiyle
yapdiginda; namaz bittikien sonra da ayni ihsan bilincinin
devam ettigini idrak etmeye ve her an Allah’in huzurunda
oldugu daha ¢ok kuvvetlenmesine hizmet edecektir.
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6. i1ke: Ogrencilere net, agiklayic1 ve zamaninda ve-
rilen geri bildirim &grenme igin Snemlidir. Ogrenci-
ler cahgmalaryla ilgili diizenl, belirli, agiklayici ve
camamnda geri bildirim aldiklarinda dgrenmeleri
artabilir.

Hikmeti ve anlam kesfetme ve maneviyata ulagma/tecriibe
etme siirecinde dgrencilere yerinde ve zamaninda diizeltici
ve yonlendirici geri bildirimler vermek Ggrenme siireci-
nin dogru kanala yonlenmesinde ve hikmet ve maneviyati
kesfetmede biiyiik dnem tasir. Mesela “Son sozii ‘Ld ildhe
illalléh’ (Allah tan bagka ilah yoktur) olan kimse.cennete
girer. " (Ebit Daviid, Cendiz, 15-16) hadisini tefekkiir veya
tartisma siirecinde dgretmenin geri bildirimleriyle tevhid
kelimesini soylemekle cennet girmek arasindaki baglant-
nm dogru analiz edilmesi ve sonuca ulagilmas: gerekir:

7. ilke: Ogreacilerin 6z-diizenleme becerileri o8-
renmeyi destekler ve oz-diizenleme becerileri 65-
retilebilir: Bu beceriler dzellikle dogrudan Ggretim,
modelleme, destek, sunf diizenlemesi ve yapisi ara-
ciligiyla ogretilebilir ve gelistirilebilir.

Hikmeti ve anlami kegfetme ve maneviyata ulagma siire-
cinde ve etkinliklerinde dogru kaynaklara ve referanslara
miiracaat etme, epistemolojik hiyerarsiyi koruma, fikirleri
disipline etme, 6lgiilii ve orta yollu olma, iradeyi kontrol
etme gibi hususlar grencilerin saghkli dgrenmeleri igin
hayati 6nem arzeder ve 6gretmen tarafindan bu beceriler
ogrencilere kazandirtlabilir.

8. ilke: Ogrencilerin yaraticihg gelistirilebilir:. Jg-
renciler de yaratic: diigiinme geligtirilebilir ve bes-
lenebilir; bu da yaratic: diigiinme becerisini dgrenci
ve dgretmenler igin dgrenme siirecinin énemli bir
¢iktist yapar.

Maneviyat, bilgi, duygu, inan¢ ve degerlerin etkilesimiyle
kisisel anlamu kesif olarak siibjektif bir sonuctur. Ogrenme
stirecinde anlam arayis1 din egitimcisi tarafindan desteklen-
diginde ve 6grencinin kesif yolculuguna kilavuziuk edildi-
dinde yeni ve 6zgfin sonuclar ortaya ¢gikacag: gibi manevi
yeteneklerin de inkisafina sebep olacaktir.

9. flke: Ogrenciler bagarmak igin digsal yerine igsel
motivasyona sahip olduklarinda 8grenmekten zevk
alirlar ve daha iyi performans gosterirler: Ogrenci-
lerin yeterlilikleri artnkga, gelistirdikleri bilgi ve
beceriler daha karmagik calismalarda basarili ol-
malart igin temel saglar. Bu ¢alismalar onlar igin
giderelk daha az ¢aba gerektirir ve daha eglenceli
olur: Ogrenciler bu noktaya eristiklerinde, dgrenme
cogunlukla kendisinin i¢sel édiilii haline gelir.

Kisisel anlam ve hikmet arayis1 6grencilerin rubsal ve zi-
hinse! iyi olusuna ve duyugsal olarak iyimser ve umutvar
yoniinii kuvvetlendireceginden manevi tatmin duygusu
yasatacaktir. Yeni ve dzgiin kesiflerle artan manevi tatmin
duygusunun igsel motivasyonu yiiksek oranda artirmas:
beklenir. Boylece motivasyon otonom bir gekilde yenile-
nen, artan ve igsel bir enerji olarak tilkenmeyen bir hél alir.

10. lke: Ogrenciler performans hedefleri yerine
tgrenme hedeflerini benimsediklerinde, zorlayici
galigmalar karsisinda azimli olurlar ve bilgiyi daha
derinlemesine iglerler: Bireyler basari etkinliklerine
birbirinden ¢ok farkl iki nedenden dolay: kanla-
bilirler: Ogrenebilecekleri kadar ¢ok sey G@renip
(Ggrenme  hedefleri) yeterlik gelistirmeye ¢aba
gasterebilirler veya kendi yeterliklerini gostermek
amaciyla (performans hedefleri) bagkalarm geg-
mek igin ¢aba gdsterebilirler:

Bilgi ve kiilltiir temelli din egitiminde aym derslik veya
sinif icindeki Ggrencilerin performans gosterge ve deger-
lendirmelerinde standart ve objektif dlgtitler bulunur. Diger
taraftan Ggrencilerin 6grenme siirecinde birbirlerine gore
hangi durumda, seviyede olduklari performanslarinin de-
gerlendirmesinde bagillik olarak ortaya cikar. Hikmet ve
maneviyat temelli renmede ise dgrenciye gore anlaml
biitiin tespit ve kesifler degerlidir ve degerlendirilir. Deger-
ler hiyerarsisine ve sistemine uygun olan ve dini inang ve
inamglarla apagik celigmeyen Her tiirlii anlami ve hikmeti
kesif peformansin siibjktif bir gostergesidir. Elbette burada,
din egitimindeki kazammlanin sadece bu yaklagimla ger-
" ¢eklestirilemeyecegini ifade etmek gerekir.
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11. Tike: Ogretmenlerin Ggrencileriyle ilgili beklen-
tileri, grencilerin 6grenme firsatlarimi, motivas-
yonlanin: ve 6grenme ¢iktilarini etkiler: Orantisiz
beklentiler égrenciye bir sekilde hissettrildiginde
(sozel ya da sézel olmayan sekilde) dgrenci, 6g-
retmenin gercek beklentisini dogrulayacak sekilde
performans gostermeye baglayabilir.

Bilgi ve kulltiir temelli din 6gretimi programlarinda belir-

lenmis Gfrenme giktilars, standart kazanimlar bulundugu

gibi 6giretmenlerin gergevesi ¢izilmis beklentileri sozkonu-

sudur. Ogretmenlerin zihinsel arka planindaki bu beklen-

tilerin 6grencileri demotive etme durumu s6z konusudur.

Hikmet ve maneviyat temelli din egitiminde katt ve dar

sinirli kazanmmlar ve beklentiler yoktur da ¢ok genis ve
esnektir. Bu durumun 6grenciler iizerinde baskilayici veya

sirlandiricr bir nitelik kazanmasi da beklenmez.

12. Iike: Oprencilerin motivasyonu; uzun dénemli
(uzak), genel ve asin1 zorlayict hedefler yerine kisa
donemli (yakinsal), belirgin ve ortalama zorlayicili-
#a sahip hedefler belirlendiginde daha gok artar; O-
Srenciler orta zorlayicthga sahip yakinsal hedefler
belirleme konusunda wzmanlagtikca, bagart odakli
‘bireylerin en onemli dzelligi olan orta seviyedeki
riskleri.gdze alabilmeyi dgreneceklerdir.

Ogrenme siirecindeki kesifler -vahiy ve siinnet gergevesin-
de- biiyiik dlciide siibjektif sonuglar olacagindan asil amag
ozgiir irade neticesinde orta ve uzun vadeli erdemli davra-
niglar ve salih ameller ortaya ¢ikmasi beklenir. Beklentiler
olumlayici tegviklerle desteklenir ve 6grencinin olumlu 6z-
degerlendirmeleriyle performans artar.

13. {lke: Oprenme gesitli sosyal baglamlarda ger-
ceklesir: Kiiltiirel deneyimlerdeki olasi degi,si/;zle}'
gdz dniinde tutuldugunda Ggretmenin, ortak anlam-
lar1, degerleri, inanglart ve davramgsal beklentileri .
koruyan bir “sinif kiiltiirii” olusturmasi ve biitiin
ogrenciler icin giivenli ve emin bir gevre saglamasi
cok dnemlidir.

Hikmet ve maneviyat temelli din egitiminde sinf ortami,
arkadas gruplan, aile iligkileri ve kisinin tabiatla bagbaga
kaldif anlar sosyal 6grenme ve etkilesimin yasandig: or-
tamlardir. Ogrenci, akranlarin siibjektif kesiflerinden 63-
rendigi kadar 6gretmenin kilavuzluguyla tabattaki bitki ve
hayvanlardan da esinlenerek hikmet bilgilerini zenginles-
tirebilir. -

14. Ilke: Kisilerarast iligkiler ve iletigim, hem Ogret-
me-0grenme siireci hem de 6grencilerin sosyal-duy-
gusal gelisimi igin Snemlidir: Sosyal dogalart dik-
kate alindiginda simflar, iletisim ve bagkalarina
sayg: gibi sosyal becerilerin Ggretimi icin ¢ok &-
nemli bir baglam saglar:

15. Ilke: Duygusal iyi olma hali egitim performansi-
ni, 6grenmeyi ve gelisimi etkiler: Duygusal iji olma
hali; simfin her giin bagarii bir sekilde iglemesinin
ayrilmaz bir pargasidir ve akademik performans ile
dgrenmeyi etkiler. Ayrica kisileraras: iliskiler, sosyal
gelisim ve genel zihinsel saghk igin de onemlidir.

Ogrenme ortamlarinda 6grencilerin 6zgiir, 6zgiin ve bagim-
s1z olmalar desteklenir. Ogrencilerin hikmet ve maneviyat
arayig siireglerinde 8gretmen, Ggrencilerin birbirlerini en-
gelleyici, demotive edici, elestirel vb. durumlarin olusma-
mas! igin siirece hassasiyetle rehberlik eder. Ogrencilerin
birbirlerinin bireysel tecriibelerini, kegiflerini ve fikirlerini
bir 6grenme firsati, bulug zenginligi ve kesif ¢esitliligi ola-
rak gormeleri, birbirlerine deger verme ve saygt duymala-
rina sebep olacaktir. Bu da yaraticilik ve dzgiinlitk perfor-
mansimi olumlu etkileyecektir.

16. Ike: Simiftaki uygun davramglara ve sosyal et-
kilegime iligkin beklentiler dgrenilebilir ve gegerlizi
kanitlanmig davranig ilkeleri ve etkili 6gretimle 6-
gretilebilir: Ogrenmeye ve tygun sosyal etkilesime
olanak saglayan davramglar en iyi égretim yilimn
basinda ogretilir ve yil boyunca pekigtirilir:

17. Tlke: Etkili simif yonetimi (a) yitksek beklenti-
ler belirlemeye ve bunlan ifade etmeye (b) siirekli
olumlu iligkiler gelistirmeye ve (c) 6grenciler tara-'
findan desteklenmeye dayanir: Ogrenciler hem aka-
demik basart hem de sumif davramg: icin dngériile-
bilir bir yapi ve yiiksek beklentilerden yarar saglar.

Swmnif ortaminda 6Zretmen, egitim etkinliklerinde &gren-
cilerin birbirleriyle iletigimlerinde ve ofretmen-tgrenci
iliskilerinde nezaket, sayg1, kiymet verme vb. davranis ve
tutumlarin gelismesini daima gozetir. Fikirlerin geligtiril-
mesi ve farkl goriilerin kritik edilmesi siirecinde esitlikei,
ozgiir, demokratik, hakkaniyetli, saygili ve nezaket ortarm
olugmas: desteklenir.

Ogretmen, ofrenme siireglerinin yonetiminde yitksek ve
koymasinin yamsira 6grencileri siirekli daha-derinlikli ve
anlamli kegifler yapmaya tesvik eder. Hz. Peygamberin, sa-_
habenin ve biiyiik &limlerin hayatindan iyi drnek olaylarin
paylasgimt yitksek hedeflerin olugmasinda belirleyici olur.
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[18. ilke: Bicimlendirmeye ve diizey belirlemeye
yonelik degerlendirmelerin her ikisi de onemli ve
kullanighdur fakat farkl yaklagimlar ve yorumlama-
lar gerektirirler: Bigimlendirmeye yonelik degerlen-
dirmeler dgrenmede 6nemli artiglara neden olabilir.
(Dersin amacum dgrencilere acik gekilde aktarma;
Ogrenmeyle ilgili bulgu toplamak icin dersleri ve
diger sinif deneyimlerini kullanma;Bu bulgular:
agrencilerin ne bildiklerini anlamak igin kullamr
ve gerektiginde ogrencileri yeniden yonlendirirler,)

disipline edici ve yonlendirici bir rol oynar.

Ogrencilerin 6grenme etkinliklerinden once ders konusu
haklkinda hangi bilgilere sahip oldugu ve 6zellkle ilgili dyet
ve hadislerin bilinmesi ve biiyiik ulemdnin sozlerinin bilin-
mesi snemldir. Bu cergevede bir diizey belirleyici degerled-
nirme yapilmasi faydalidir. Ogrenme etkinlikleri siirecinde
ise Ggretmenin, 6grencilerin zgiinlitk ve Gzgirlitkleri ki-
sitlamadan vahiy-siinnet-ortayol ¢ergevesinde bigimleyici
degerlendirmeler yapmasi, arama ve kesif sonuglartmn
itikadi ve fikri anlamda megruiyyet sinirlarinda kalmasinda

19. Ilke: Ogrencilerin bilgi, beceri ve yetenekleri;
psikoloji bilimini temel alan, nitelik ve dogruluk
bakimindan iyi tammianmus standartlan olan deger-
lendirme siiregleriyle en iyi sekilde lgiiliir: Giive-
nilir ve gegerli degerlendirmeler, sinav sonuglarim
Fullanan kisi ve kurumlarmn dgrencilerin bilgi, bece-
ri ve yetenekleri ile ilgili dogru ¢tkarunlar yapma-
larina yardim eder.

20. ilke: Degerlendirme verilerinin anlamli olmast
net, uygun ve dogru yorumlamaya baglidir: De-
gerlendirme ciktilarmm anlann net, uygun ve adil
yorumlamaya baglidw: Herhangi bir degerlendir-
meden elde edilen puanlar sadece hedefledikleri
‘belirgin amaglar icin kullamimalidn:*®

Hikmet ve maneviyat temelli din egitiminde fen bilimlerin-
de oldugu gibi saysal ve sembolik belirli ve kesin sonuglar
yoktur. Aym: sekilde sosyal bilimlerde oldugu gibi dogruluk .
ve gerceklik cergevesi gizilmis sonuglar da yoktur. Bura-
da daha gok biraysel anlami ve hikmeti kesfetme siireci
yasanacagindan smirlar vahiy ve siinnet hakikatleriyle ¢a-
tigmamak kayd:i sebebiyle ¢ok daha esnek olacakti. Bu
bakimdan iglnene konu cercevesinde esinlenilecek ayet ve
hadisleri ve biiyiik dlimlerin sozlerini bir anlamsal gerce-
ve olarak énceden koymak faydali olacaktir, Ders 6gren-
me ¢iktilar1 kabilinden Kur’dn ve niibiivvet hakikatlerine
en yakm sonuglarn tespit etmek bakimindan test edilmis ve
gelistiriimis muhtelif 6lgme araglar: faydali olacaktir. Bu-
radan elde edilecek performans sonuglar dgrencilerin bilgi,
kiiltiir ve uygulama diizeylerini rakamsal olarak berlirle-
meden daha ziyade onlarin birbirlerine gore ilerilik-gerilik
durumunu mukayese etmeksizin orta ve kisa vadeli siireg
icinde kisisel performans grafiklerini ortaya koymast baki-
mundan &nemlidir.

3. HIKMET VE MANEVIYAT TEMELLI DIN EGITIMININ

GENEL iLKELERI

Hikmet ve maneviyat temelli din egitiminde genel dgretim ilkelerinin 6te-

sinde kendine 6zgii baskaca ilkelerin olmas: pek tabidir. Amaglarin, hedeflerin,
kazanimlarin ve gostergelerin farklilastigi her pedagojide bagkaca egitim 6gretim
ilke ve stratejilerinin olmasi da kagimlmazdir. Her seyden 6nce bu egitimi veren
ve 6grenme siireclerine rehberlik eden egitimcilerin gelisimsel manevi rehberlik
nosyonuna ve formasyonuna sahip olmalar gerekecektir.

Gelisimsel manevi rehberlik, kiginin bireysel gelisimini, anlam referans
noktalarin, kigisel deneyimlerini temel kabul ederek; 6grencilerin inang olusum
ve ahlaki gelisim gelisim asamalarina gore bireyin yasayarak, kesfederek, sorgu-
layarak, rasyonel temellendirme yaparak ve anlamlandirarak 6grenme siireglerini
igerir. Inangsal ve ahlaki problemler, paradokslar ve cikmazlar karsisinda dogru ve
tutarli bir tutum kazanmasi ve kendi deger yargilarimi olusturabilmesi ve erdemlere

19 Okul Oncesinden Lise Sona: Ogretmenler icin 20 Temel Psikoloji ilkesi, https://bit.ly/3eSfZhs (Erisim:
15.052021) - - : '
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ulagmas: ancak bdyle miimkiin olabilir. Simdi bu egitimin genel ilkeleri ne olmali
dir sorusuna cevap aramaya caligalim.

3.1. Hikmet ve Maneviyat Temelli Egitimin Ilkeleri

I Insan bedeni, akli, ruhu ve duygulariyla bir biitiindiir ve Allah’in essi:
bir sanat eseridir. (Insanin anlam ve degeri)®

II.  Insan 6zellikleriyle Allah’m sifatlarmin yeryiiziindeki tecelligahidir ve
O’nun (halifesi) temsilcisidir. (Hayatin énemi ve gayesi)*'
I Yaratilan ilk insanin mekan1 cennettir. Insan cennete layik (olmas: ge-
" reken) bir varliktir. Allah insanlan diinyadan cennete davet etmekte ve
onlara dogru yolu gdstermektedir.? [Ik nefesten son nefese 6grenme yol-
o culugunun nihai amaci ve varis noktasi kalbi huzur ve itminanla (imanla)
oliim yani ebedi hayata gegistir. (Ogrenmenin nihai anlam)®
IV.  Kainatm en harika varligi olarak insanlar farkli mizag, zeka, kabiliyetlere
sahip olsalar da kendi ubudiyet kulvarlarinda Allah’a giizel kul ve kamil
insan olabilme potansiyelleri bakimindan bir taragin digleri gibi esittir-
ler.®

V. Her insan 6zgiirdiir. Akli ve iradesiyle sorumluluk iistlenen insan tercih-
lerinde hiir ve bagimsizdir. Her insan akl1 ve iradesiyle nihai gergegi ve
kisisel anlami kesfetme kudretine sahiptir.s

VI. Inanci ve amelleri her ne olursa olsun insan saygiya layiktir; insanlik
onuru her seyin iistiindedir.?

VII. Insanin kendi dini, mezhebi, inanislar ve kiiltiirii manevi gelisiminde
belirleyici unsurlardir. Bu noktada zorlama ve tenkit s6zkonusu degil-
dir. Ogrenme 6grencinin istegi dogrultusunda gergeklesir, zorlama veya
mecbur birakma yoktur.2” _

VII. Ogrenciyi mizag dzellikleri, inang, kiiltiir ve karakter 6zellikleri tanimak

ve referans gercevelerini bilmek belirleyici diizeyde dnemlidir. (Bireysel
kisilik/karakter farkliliklar:)

20 el-Ra’d 13/16; el-Tin 95/4.

21  el-Bakara 2/30.

22 Yunus 10/25.

23  el-A'raf 7/126.

24 El-Hiicurat 49/13; Nesai, Kat ‘u-s-sérik, 6.

25 el-Insan 76/3; el-Sems 91/1-10; el-Bakara 2/256
26 el-Isra 17/70; Ebit Davud, “Edeb”, 5.

27  Yunus 10/108; el-Fussilet 41/46.
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IX. Oncelikli olan imamn ingas1 ve iman evrelerinin tekAmiil etmesidir. Kigi-
sel inaniglarin, kutsalin, ritiiellerin ve manevi tecriibenin giicti nemlidir.
(Bireysel manevi farklilar) '

X. Kisinin ailesi ve sosyal ¢evresi ve beslendigi bilgi kaynaklan gelisim
stireglerini dogruda etkileyen 6nemli faktorlerdir. (Sosyal gevré etkisi)

XI. Bilgi ve kesif ve mutlak deger degildir. Ilim salih amellere; irfan hik-
mete, giizel ahlak marifete yani Allah’1 bilmeye tagimalidir. Bu siirecte
alman manevi lezzet en giiclii igsel tesviktir. (Motivasyon)*

XII. Hikmetin kesfi ve maneviyata ulagsmak 6grenilebilir ve gelistirilebilir
olgudur. Ogrenme, kabiliyet ve potansiyelle sinirlidir fakat kabiliyet ve
potansiyelin s 6lciilemeyecek kadar esnek, géreceli ve smirlari 6n-
gorilemezdir.?

3.2. Hikmet ve Maneviyat Temelli Egitimde Baz Stratejiler

Hikmet ve maneviyat temelli din egitimi sonu¢ odakh siirecleri igerir. Bil-
ginin, sahibini giizel amellere ve ahlaka ulagtirmast 6nemli bir basar kriteridir.
Bilginin sadece hafizada bulunmasi insani erdemlere tasiyamayacagindan, kisiye
ve topluma yarar saglamayacagindan faydali ilim niteligi tagimayacaktir. Diger
taraftan dogru bilgi ve faydali ilim olmadan salih amel de ortaya ¢ikmaz bu ba-
. kimdan ilim ve amel, bilgi ve davranig, teori ve pratik birbirinin tamamlayicisi ve
sartidir.*® Zira 6grenmenin gayesi insanin kemal yolculugunda mertebeleri asmasi
ve Allah’a yaklagmasidir (vuslat). ‘

Hikmet ve maneviyat temelli egitimin ilkeleri gibi stratejileri ve yontemleri de
Kur’anda ve Hz. Peygamberin talim (6gretim) ve terbiyesinde (egitim) acik¢a ortaya
konulmustur. Hz. Peygamber de yirmi ii¢ yillik nebevi hayatinda bu strateji ve yon-
temleri ashabina uygulamus bizler icin birer éisve-i hasene kabilinden binlerce rnek
davranus sergilemistir. Burada bunlardan baglicalarini ortaya koymaya caligacagiz.

28 el-Hac 22/54; el-Nisa 4/162; el-Fatir 35/28.

29 el Miicadele 11/58. Ebit Hiireyre radiyallahu anh’den rivayet edildigine gore, Restilullahsallallahu aleyhi
ve sellem sdyle buyurdu: “Kim ilim tahsil etmek igin bir yola girerse, Allah o kisive cennetin yolunu
kolaylagtirir:” (Miislim, “Zikr™, 39.) Buradan da anlagiimaktadir ki insanin en yiiksek 6diil olan cennete
erigebilmesindeki potansiyel imkanlar inang, gayret ve sabirla baglantil olarak goreceli, esnek ve dinamiktir.

30 Sahabe ile Allah Rasiilii arasinda soyle bir konusma geger.
—~Y4 Rasulallah! Amellerin hangisi daha faziletlidir?
““ Allah’r bilmektir!”
— Hangi amel mertebeyi yiikseltir?
““Allah’t bilmek!”
— Y4 Rasulallah! Biz amelden soruyoruz fakat siz ilimden cevap veriyorsunuz...
“— Allah’1 bilerek yapilan az amel fayda verir. Fakat cehaletle yapilan ¢ok amel fayda saglamaz!”
(Miinvi, IV, 688)
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3.2.1. Giizellestirip ve Sevdirmek;* Kolaylastirip Rehberlik Etmek*

Insan fitratindaki ilgi ve merak 6grenme arzusunun gikis noktasim olustu-
rur. Mizag ozellikleri, potansiyel kabiliyetler ilgi ve merakin motivasyon merkez-
leridir. Bu sayede insanin egilimleri ve 6grenme arzulan ortaya cikar ve bilgiyi
elde etme yani 6grenme istegi meydana gelir. Ogrenme siirecinde egilimler, kisinin
potansiyel zeka tiirlerine ve yeteneklerine gore 6ne ¢ikmaya baslar. Bu egilimleri-
ve yonelimleri kesfetmek ve desteklemek dgreticinin temel formasyonlarindan biri
olmalidir. Fitri olarak ortak niteliklere sahip insanlar mizag ve karakter 6zellikleri
olarak farklidir ve yetenekleri ve grenme yontemleri olarak da farkliliklara sa-
hiptir. Bu ferdi farkhiliklar gergevesinde ilgiyi ve meraki dogru kanala yoneltmek
ve bu talebin ivmesini artirmak islami egitimin nemli bir formasyonudur. Hz.
ﬁeygamber’in “Allah beni zorlastiric1 ve sagirtic: olarak degil, 6gretici ve kolay-
lagtiric1 olarak gonderdi!” (Miislim, Talak, 29) buyrugunu da bu sekilde anlamak
dogru olacaktir. Ciinkii zorluk-kolaylik ve sasirmak-istikamet kisilere gore farkli
clabilen izafi kavramlardir. Dolayistyla giizel ve kolay olan fitrata uygun, mizag
ve karakter 6zellikleriyle uyumlu, kabiliyet ve egilimler dogrultusunda olan yani
bireysel 6grenme tercihlerine ve hizina uygun olandir. Ancak bdyle bir siirecinin
sonunda sevmek ve dogru yonelim ve tesvik (motivasyon) gergeklesecektir.

3.2.2. Hayati, Dogruyu, Giizeli Birlikte Yasamak;

Iyiye Oncii ve Model Olmak A

Hz. Peygamber’in ashabim talim ve terbiyesinde stirekli birlikte yagama ve
uygulama (pratik) goriiliir. Bu birliktelikte Allah Rasiilii daima onciidiir, meodeldir
ve giizel 6rnektir. Cbk kisa sayilabilecek bir zaman diliminde dini ilimlerin tah-
sil edilmesi, karakterlerin terbiyesi, saglam bir itikadin koklesmesi ancak birlikte
yasayarak 6grenme, rehberin kilavuzluguna tabi olma ve her zaman canli 6rnegi
model almak miimkiin olmustur ki bu nokta nebevi egitimin muazzam bagarismin
siridir. Hikmet ve maneviyat temelli bir din egitiminde de bu strateji, okuma, te-
ﬁkhii‘ etme, amel etme, davranislara dokme ve baskalarina aktarma boyutlarinda
hayati 6neme sahiptir. Ogrenme ve dgretme etkinliklerinde &grencilerin, dgret-
menle veya aileleriyle birlikte ve onlarm &nciiliigiinde ve 6rnekliginde yaparak
ve yasayarak ogrenmesi; 6grenilenlerin ilmi, kiiltirel ve sosyal baglamlarmi fark
etmelerinde; maneviyat derinligini ve hikmet yonlerini kesfetmelerinde ¢ok etkili
olacaktir. Birlikte yasama, onciiliik ve 6rneklik bilginin elde edilmesinden veya
aktarilmasimndan &te degerlendirmeye (yorum) anlamlandirmaya, pratige dokiilme-

31 “Kolaylastirin, zorlagtirmaym ve miljdeleyin.” (Buhari, “Ilm™, 12, “Edeb”, 80)
32 “Mijdeleyin, nefret ettirmeyin; kolaylastinin zorlagtirmayin.” (Miislim, “Cihad”, 6, 7)
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ye (amel ve aksiyon) ve kalpte pozitif bir enerjiye donlismesine (maneviyat) ve
nihayet Allah’in sifatlarini kesfetmeye (marifet ve hikmet) ulastiracaktir.

3.2.3. Ulvi Duygulara Yénlendirmek.

Dinf hayat, birtakim erdemli yiiksek duygularin heyecanla yasanmasim ige-
rir. Allah ve Peygamber sevgisi, mahliikata sefkat ve merhamet, hakkaniyet, vic-
dan ve adalet, sehitlik ve gézilik, maldan ve candan fedékﬁrhk, anne-babaya hiir-
met, din kardegligi ve takva, ihsan, ihlas, muhabbet (Allah’a ve Peygamber’e) bu
yiiksek duygulardan baslicalandir. Allah Rasiilii’niin, ashabim bu yiiksek duygu-
lara stk sik yonlendirdigine sahit oluruz.® Yiiksek duygulann harekete gecirilmesi
manevi derinlifi ve heyecam artirarak yiiksek dini tecriibelerin olugmasina ve er-
demli davramislarin karakterin bir pargasi haline gelmesine hizmet eder. Yiiksek
. dinf duygulara yonelmek Allah’1n sifatlarinin kéinatta ve insanda tecelli ve zuhur
edisini hikmet temelli bir tefekkiirle idrak edip {slami manada varlik tasavvurunun
olugmasinda ve inancin temellenmesinde dnemli bir yere sahiptir.*’

3.2.4. Zararhyr Kaldirip Yerine Faydaliy1 Koymak.

Islam bir mefkure olarak, zararliy1 kaldirmay1 faydaliy1 getirmenin 6niine
almis; temizi yerine koymadan once kirleri temizlemeyi, sevabi islemeden once
giinahlara tevbe etmeyi sart kosmustur.>® Onceden var olan yanlis inanglarin, hata-
11 yapilan amellerin ve yanlis 6grenilmis bir takim tutum ve davramslarin bertaraf
edilmesi veya diizeltilmesi yenilerin grenilmesinden dnce gelmistir. Hz. Peygam-

33  (Anne sevgisi ve anneye hiirmet) Cihime isimli sahdbi Peygamberimize gelerek: “Y4 Rasdlallah savaga .
katilmak istiyorum. Bunu sizinle istigare etmeye ge]dim der. Rasdlullah (s.a.v) ona: “dnnen sag midir?”
diye sorar. O da: “Evet” der. Efendimiz (s.a.v): “O halde annene hizmet et, g:unku cennet onun ayaklan
altindadir” buyurur. (Neséi, “Cihad”, 6)

34 (Din kardesligi) “Mii'min diger mii’min igin par¢alart birbirini perginleyen bind gibidir.” buyurmu;,
ardinda (bunu agiklamak i¢in) parmaklarim birbirine kenetlemistir. (Buhdri, Mezilim, 5) (Peygamber
Sevgisi) “Yerimi koruyup kollayan kigi xIe ben, cennette su ikisi gibiyiz” buyurup, isaret ve orta parmagini
gostermistir. (Buhari, Edeb, 24)

(Sehitlik Makam) Allah Resilii bir giin ashbina g6yle buyurdu: “Bu gece rilyamda iki adam gordiim.
Yarmma gelip beni bir agaca ¢ikardilar, sonra da bir eve gétiirdiiler. O ev, simdiye kadar benzerini
gormedigim giizellik ve kiymette idi. Sonra o iki kigi bana: Bu egsiz ev, sehitlerin sarayidir, dedi.” (Buhéri
Cihad, 4; Cenéiz, 93) Yine Allah Restlii buyurdu:

“Ummetime agr gelmeyecek olsaydy, higbir seriyyeden geri kalmaz, hepsine katilirdim. Allah yolunda sehit
olmak, sonra diriltilip tekrar sehit olmak yine diriltilip tekrar gehit olmak isterdim. ” (Buhari, “Iman”, 26;
Miislim, “Imare”, 103, 107)

35 (Merhamaet ve Allah’in merhameti) Bir grup esir getirilmisti. iglerinde ayn diistagii ocuguna duydugu
hasretten dolay: rastladigt her ¢ocufu kucaklayan, g6gsiine bastirip koklayan bir kadin da vardi. Allah’in
Elglsl ¢evresindekilere o kadini igaretle:

“—Bu kadinin ¢ocugunu atese atacagina ihtimal verir misiniz?” diye sordu. “—Asl3, atmaz” dedlk Bunun
tizerine Hz. Peygamber: “—[ste Alldh Tedld kullarina, bu kadmin yavrusuna olan sefkatinden daha
merhametlidir.” buyurdu. (Buhari, “Edeb”, 18; Mislim, “Tevbe”, 22.)

36  “Def-i mefdsid, celb-i mendfiden evlddwr’’ Mecelle’nin 30’uncu maddesi. Dlger bir ifadeyle “Def’-i
mefsedet celb-i maslahattan 6ncedir.” Siiphesiz zararh seyleri kaldirmak, faydah seyleri elde etmekten daha
onceliklidir.
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ber de bu stratejiyi hig terk etmemis her zaman uygulamistir. Su olay bunun garpici
bir Srnegidir. .

Mekke’nin fethinden sonra Sakif kabilesi, Alldh Rasilii (s.a.v.) ile anlas-
ma yaptiktan sonra, beldelerinde bulunan Rabbe (LA4t) putunun {i¢ sene miiddetle
yikilmayip birakilmasini talep ettiler. Rasulullah (s.a.v.) onlarn bu istegini kabul
etmedi. Sakif kabilesi temsilcileri:

“— ki sene tehir etsen” dediler. Rasulullah (s.a.v) yine kabul etmedi.
““— Bir sene tehir etseniz” dediler. O yine kabul etmedi.

“ Hic olmazsa biz Taif’e vardiktan bir ay sonraya tehir ediverin” dediler.
Allah’1n elgisi putlart yikmayi ertelemek icin bir siireyi kabul etmedi. Sakifliler
dare\siz kalinca, putlarini hi¢ olmazsa kendi elleri ile yikmaktan muaf tutulmalarmi
istediler. All&h Rasulii (sav) bu isteklerini kabul etti ve:

“— Olur, ben onu kirmayr ashabima emrederim. Putunuzu kendi elinizle yik-
maltan sizi affediyoruz.” buyurdu.’’ |

Hikmet ve maneviyat temelli din egitiminde seri hiikiimlerin dogru ve tam
ogrenilmesi diger killtiir ve malumatim 6niinde gelir. Eger 6nceden dgrenilmis batil
inanclar ve hurafeler varsa bunlar 6n degerlendirmelerle tespit edilmeli sonrasinda
ayetler ve sahih hadis verileriyle bahsi gegen ilke ve stratejiler dogrultusunda ve
buna uygun dgretim yontem ve tekniklerle 6grencilerin yanlis ve olumsuz inang,
bilgi, tutum ve yaklagimlar bertaraf edilmeli ve yine aymn strateji ve yontemlerle
hak, hakikat ve sahih bilgilerle temellendirme yoluna gidilmelidir.

3.2.5. Her Zaman Canhl Ornek Olmak.

Bilindigi gibi insan gbzlemleyerek ve yaparak 6grenen varliktir. Din egiti-
minde de giizel 6rneklik ve rol modellik neredeyse her gelisim donemi i¢in haya-
ti 6neme sahiptir. Hikmet ve maneviyat temelli egitimdé, yeterligi ve yetkinligi
kabul edilmis giizel &rneklik ve rol modellik, dgrenciler icin epistemolojik agi-
dan gozlemlediklerinin ve isittiklerinin dogrulugu hususunda giiven duygusunun
olusmasini saglar ve psikolojik ve sosyolojik acidan giiven duygusunu destekler.
Muhabbet ve hiirmet duygulariyla gﬁgleqdhﬂmjs stirekli (canli) bir giizel 6rneklik,
digsal motivasyonun &tesinde iyi amellerin ve faziletli davraniglarin sergilenmesi-
ne, icsel arzunun olusmasa fayda saglar. Bylece drnek olanla &rnek alanin ilmi
ve irfani mertebeleri birlikte kat etmesi kolaylagir. Hz. Peygamber’in sahabesini
talim ve terbiyesinde daimi bir 6rneklik icinde oldugunu gosteren sayisiz drnekler
goriirtiz. “Namazi benden g(')'rdi}giim‘iz gibi (ben nasu kiyorsam 6yle) kaliniz.”™®

37 Ibn-i Hisam, IV/197; Vakudi, 11/967-968.
38 Buhdri, “Ezan”, 18.
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Hadisi giizel 6rnekligin ilm{ ve irfani boyutunu ortaya koydugu kadar jest ve mi-
miklerle birlikte beden diline yansiyacak hikmet ve maneviyat tezahiirlerini de ice-
recektir. Hudeybiye musalahasi sirasinda yasanan bazi olaylar da*® din egitiminde
‘fiili bir ornekligin ne kadar vazgecilmez oldugunu gosteren ¢ok carpict dersler
icermektedir.

3.2.6. Vicdani, Afaki, Enfiisi Tefekkiir

Insanin madde ve mana, beden ve ruh boyutu Islam bilginlerince hep bir
biitlin olarak goriilmiistiir. Bugiin egitim sistemlerinin 6znesi ve nesnesi olan insan
bilim, teknoloji, sanat ve felsefede kat ettigi mesafeyi, kendi ruhsal derinligini ve
varhigm anlamim kegfetmede yakaladiim s6ylemek miimkiin degildir. Halbuki
Allah, insandan ¢ok tefekkiir eden bir varlik olmasini istemektedir.*

Kur’an insana dért boyutlu bir tefekkiir ufku acar. Birincisi insanin madde
ve ména boyutuyla kendisi {izerinde tefekkiirii*'; ikincisi yasadig1 diinya ve kéinat
iizerinde tefekkiirii*; tigtinciisii Kur’an yetleri iizerinde tefekkiirii® ve dordiincii-
sii mahlukatla iligkilerinde vicdani bir hassasiyet anlaminda tefekkiiriidiir.* Hik-

39 Maslimanlar Hudeybiye anlagmasindan sonra anlagma maddelerinden duyduklan memnuniyetsizlikten
otiirii Allah Resilii’niin “Kurbanlarimizi kesin, ihramdan ¢1kin, baglarinizi tirag edin” emrine ragmen harekete
gegmediler. Resiil-i Ekrem Efendimiz tizgiin ve 6fkeli bir sekilde cadira Ummi Seleme validemizin yanina
geldi ve s0yle buyurdu:

- Ne kadar sasilacak bir olay ey Ummu Seleme! Ben insanlara defalarca «Kurbanlanniz: kesin, baslariniz:

tirag edin, ihramdan gikinl» diyorum. Séziimil igittikleri ve yiiziime baktiklar: hilde biri bile karsilik
vermiyor!” buyurdu. Bunun iizerine Hz. Ummii Seleme:
— Ey Allah’in Restilii, siz disan ¢ikiniz, onlara bir tek kelime dahi séylemeden kurbani kesiniz ve tiragimzi
yapimuz! Onlar mutlaka size uyacaklardir, dedi. Resilullah (sav) haniminin bu tavsiyesine uydu. Allah
Rasiilii’niin, kurbanini kestigini ve trasmi oldugunu géren sahabiler de kendisine hemen kalkip kurbanlanm
kestiler, birbirlerini tirag etmeye bagladilar. (Buhdri, “Surut”, 15; Vakidi, I1/613)

40 Mustafa Cetin, “Kur’an’da Tefekkiir Kavrami”, Dokuz Eyliil Univ. flahivat Fak. Dergisi, 8, (1994), 43-59.
4]  “Kesin olarak inananlar i¢in yeryliziinde yetler vardir. Kendi nefislerinizde de dyle. Gérmiiyor musunuz?”
(el-Zariyat 20-21); “Kime uzun 6miir verirsek biz onun geligmesini tersine ¢eviririz. Hig diisiinmiiyorlar
m?” (Yésin 36/68)
42 “(Insanlar) devenin nasil yaratildigina, g6giin nasil yitkseltildigine, daglarin nasil dikildigine, yeryiiziintin

nasil yayildigina bir bakmazlar m?” (el-Gasiye 88/17-20); “Sizin yaratihsimzda ve (Allah’in) yeryiizinde
yaydig1 canhlarda, kesin olarak inanan bir toplum igin ibret verici isaretler vardir.” (el-Casiye 45/4).

43 “Hala Kur’an tizerinde geregi gibi diisiinmeyecekler mi? Eger o, Allah’tan bagkas: tarafindan gelmis olsaydi
onda bir¢ok tutarsizlik bulurlardi.” (en-Nisa 4/82); “Onlar Kur’4n’1 diisinmiiyorlar m1? Yoksa kalpleri kilitli
mi?” (Muhammed 47/24).

44 Cemadatla iligkiler 6rnegi: “Biz, riizgarlan agilayici olarak gonderdik ve gokten bir su indirdik de onunla su
ihtiyacinizi karstladik. (Biz bunlar1 yapmasaydik) siz onu (yeterli) suyu depolayamazdmz.” (el-Hicr 15/22);
Hayvanatla iligkiler drnegi: “Hayvanlarda sizin igin elbette ibretler vardir. Onlarin karmnlarindakinden
(stitlerinden) size igiririz. Onlarda sizin i¢in birgok faydalar daha vardir; etlerinden de yersiniz. (el-Muminun
23/21); “Sizin i¢in onlardan ayrica aksamleyin getirirken, sabahleyin saliverirken bir giizellik (bir zevk)
vardir.” (en-Nahl, 16/6); “Biitiin bunlar1 Allah, sizin ve hayvanlarinizin yararlanmast igin yapti.” (en-Naziat
79/33; Abese 80/32); Yeryiiziinde yiiriiyen hayvanlar ve gokyiiziinde iki kanadiyla ucan kuslardan ne varsa
hepsi sizin gibi topluluklardir. Biz kitapta hicbir geyi eksik birakmadik. Nihayet (hepsi) toplanip rablerinin
huzuruna getirileceklerdir. (el-Enam 6/38)

Insanlararast iliskilere Grnek: “Yetimin malna, riigtiine erinceye kadar en giizel sekilden bagka tiirlii
yaklagmayin; Slgegi ve tarttyi tam ve denk tutun. Biz, hicbir kimseye giiciiniin yettiginden bagkasim teklif
etmeyiz. S6z sahibi oldugunuz zaman yakinlariniza ait de olsa adaleti gézetin. Allah Teald’ya (cc) verdiginiz
sbzil yerine getirin. O, diisiiniip tutasiniz diye bunlan size emretti.” (el-Enam 6/152); “Allah’m rahmetiyle



340 TEBLIG VE DAVETIN iLETiSIM VE EGITIM BOYUTU

met ve maneviyat temelli egitimde tefekkiiriin hem amag hem siire¢ hem de sonug
olarak bir degeri vardir.

Tefekkiir, kisisel deneyimleri temel almak suretiyle bireyin inanclarimi sor-
gulayarak rasyonel temellendirmesine; yaparak/yagayarak 6grenme etkinlikleriyle
inan¢ degerlerinin anlamim kesfetmesine; problemler, paradokslar ve ¢ikmazlar
kargisinda dogru ve anlamli tavir alabilmesine; iman olusum evrelerinde kendi
deger yargilarini olusturabilmesine hizmet eder.

'3.2.7. Oliilii Olmak (itidal)

6191'111‘1, mutedil ve orta yollu olmak, ifrattan, tefritten ve yalpalamalardan
uzak olmak faziletlere erigmenin sartlarindandir. Tutum ve davranig degismini he-
&eﬂ;yen biitiin egitim programlar, kigisel farkliliklar dikkate alarak kazanimlarin
gerceklesmesinde itidali ve tedriciligi mutlaka dikkate alir. Tutum, davranis ve dii-
stincelerde hatta niyet ve duygularda asirilik ve savrulmalar istenmeyen durumlar
olarak goriiliir. Hikmet ve maneviyat temelli din egitiminde de Kur’an ve siinnet
mefkuresi i¢inde genel kabul géren ortayollu bir ¢izgi tutturmak 6nemlidir. Kur’an
ayetleri tizerinde tefekkiir ederken Kur’an’m genel gayesi ve hudiidullahin cer-
cevesi disina ¢ikmamak, asirlar boyu Islam ulemasinim ortak tecriibe, birikim ve
anlayisinin 6tesine tasmamak kazanilmasi gereken ¢nemli bir 6zdisiplindir. Yine
Hz. Peygamber’in nebevi bilgi, haber ve nasihatleri tizerinde diisiiniirken vahyin
ve Siinnetin maksatlarini (makasid-us seria) agmadan hikmet ve maneviyat arayi-
sinda olmak gerekir. Aym sekilde siibjektif kesiflerle varilan yargilarin ve sonugla-
rin en genis anlamda Kur’4n ve Siinnet kiiltiiriiniin cizgilerinin diginda olmamasi
gerekir. Hz. Peygamber sahabelerine siirekli bunu tavsiye etmis, ¢izgiyi asmaya
tevessiil edenleri itidal dairesine ¢ekmistir.* Bu noktada 6gretmenin rehberligi
ve danigmanlif1 bitylik 6nem tasir. Hikmet ve maneviyat temelli din egitiminde
iman, ibadet ve muamelatta seriat simirlarim hassasiyetle gozetmek gerektigi gibi
‘miiminlerin maseri vicdamni, aki-1 selim, kalb-i selim ve zevk-i selimini rahatsiz
edecek her seyden uzak olmak gerekir.6 '

onlara kars1 yumusak oldun. Eger kat1 kalpli sert birisi olsaydin etrafindan dagilip giderlerdi.” (Al-i [mran
3/159). .

45 Hz. Aige’den rivayet edildigine gore, Restlullah’a (sav), “Allah katinda amellerin en sevimlisi hangisidir?”
diye soruldu. Resfilullah, “Az da olsa devamli olamdir.” buyurdu. (Mislim, “Miisafirin”, 216)
Bir sahabi “Biz nerede, Peygamber nerede? $iiphesiz-Allah onun gegmis ve gelecek biitiin giinahlarmi
bagislamugtir!” dediler. Diger biri, “Ben bundan byle geceleri daima namaz kilacagim!™ dedi. Digeri, “Ben
her zaman orug tutacagim ve orugsuz giiniim gegmeyecek!” dedi. Ugiinciisii ise, “Ben de hanimlardan ayn
yagayacagim, evienmeyecegim!” diyerek s6z verdi. Onlar bu sozleri soylerken Resilullah (sav) ¢ikageldi
ve soyle buyurdu: “Séyle soyle sdyleyen sizler misiniz? Allah"a yemin ederim ki, ben sizin Allah”tan en
cok korkanmmz ve en ok sakmammzim. Bununla beraber ben bazen orug tutarim, bazen orug tutmam.
(Gecenin bir kisnunda) nafile namaz kilar, (bir kasmindaysa) uyurum. Ben, kadmlarla da evienirim. Kim

. benim simnetimden yiiz ¢evirirse, o benden degildir.” (Buhari, “Nikah”, 1)

46 Hazret-i Ebu Bekir (ra), birgiin Hanzala’ya (ra) rastladi. Hal ve hatiri sordu. Hanzala bityiik bir teessiir ve
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3.2.8. Tesvik ve I¢c Motivasyon

Ogrencilerin yatkimliklari, potansiyel yetenekler ilgi ve merak olarak ortaya
gikar. Egitim faaliyetlerinin asil gayesinin bu ilgi ve meraki ortaya ¢ikarmak veya
pgrencinin kesfetmesine imkén hazirlamak ya da bunlan desteklemek oldugunu
soylemek miimkiindiir. Cocuklarin egilimleri, yatkinliklar1 veya potansiyel yete-
nekleri topragin altindaki tohum gibi sulama ve giibreleme yoluyla tebariiz etmeye
baglar. Sonrasinda fizlizlenen tohumun giinese ihtiya¢ duymasi gibi 6gretmenin
giiliimseyer yiiziine pozitif enerji yayan kalbine ihtiya¢ vardir. Filizin boy atip top-
raga tutunmasindan ve kokleriyle minerallere, yapraklariyla suya ve enerjiye ulagir
'~ hale gelmesinden -ki bu egitimde dgrencinin i motivasyonunu kesfetmesidir- son-
ra firtina, don ve kuraklik tehlikelerinden ihtiyatla korunmaya ihtiyaci vardir- ki bu
da i¢ motivasyonu baltalayacak unsurlardan korumaktir-. Hikmet ve maneviyat te-
melli egitimde tegvik, hem bireysel egilimler ve potansiyel yeteneklerin kesfinden
onceki hem de i¢ motivasyonun-kesfinden sonra bunun devam ettirilmesi boyutla-
rint icerir. Insan yaratilis1 geregi unutan, ihmal eden, bezginlige diisen, istikrarda
zorlanan bir varlik olmas: tegvik unsurunun siirekliligini gerektirir.

3.2.9. Gelisimsel Manevi Danismanhk ve Rehberlik

Giiniimiizde okullardaki egitimsel rehberlik ve danmigsmanlik calismalar tek
basma 6grencilerin ¢ok yonlii ihtiyaglarina ve problemlerine ¢6ziim tiretebilmek-
te yetersiz kaldigindan bugiin yeni rehberlik arayiglar: ortaya ¢ikmugtir. Hayatin,
insanin ve kainatin varolussal anlanuni kesfin deger boyutuna tasinmasina, bir er-
dem haline gelmesine hizmet eden ve bunlan yaparken gelisim 6zelliklerini ve
inan¢ olugumu evrelerini dikkate alan bir gelisimsel rehberlik ve danigmanlik ihti-
yaci kaginilmazdir.*’ Din egitimi ve dini degerlerin 6gretimi maneviyatla birebir
alakalidir. Iman ve inan¢ unsurlan ve bireysel inanis ve kabuller kisinin manevi
yolculugunun dinamikleridir. Hikmet ve maneviyat temelli din egitiminin temel

endxse iginde:

“-Hanzala miinifik oldu, ey Siddik!” dedi. Hazret-i Ebii Beklr
“—Siibhdanallah! Bu nasil s6z boyle?” deyince;, Hanzala devam etti:
“-Biz, Hazret-i Peygamber’in sohbetinde iken, O bize cennet ve cehennemi hatirlatiyor, hatta onlar goz-
iimiizle gorityormus gibi bir héle biirliniiyoruz. Rasulullah (sav)in huzurundan ¢ikip ¢oluk-gocugumuz ve
diinyevi maigetimizle meggu! olmaya dalinca da, duyduklarimizin pek ¢ogunu unutuyoruz.” dedi. Hazret-i
Ebii Bekir (ra):
“~Vallahi, buna benzer héller bizde de oluyor.” dedi.
Bunun iizerine ikimiz kalkip dogru Rasiilullah Efendimiz’in huzuruna vardik ve durumu kendisine arz ettik.
Hazret-i Peygamber (sav) de:
“~Canim kudret elinde olan Allah’a yemin ederim ki, benim yammdaki halinizi devamli muhafaza edxp,
zikr-i daimi iizere olsaydiniz, yatakta yatarken de, yollarda yiiriirken de melekler sizinle muséfaha ederler-
di.” (Adeta meleklesirdiniz)
(Ug defa tekrarlayarak):
“~Ya Hanzala! Bazen Oyle, bazen de boyle olur!” buyurdu (Miislim, “Tevbe”, 12)

47 Bk. Faruk Kanger, “Inang Degerlerinin Ogretiminde Gelisimsel Manevi Rehberlik”, Bildiri Ozetlerl Kitabs,
3. Uluslararas Egitim ve Degerler Sempozyumu-ISOEVA 10- 13 Ekim 2019 Istanbul/TURKIYE, 70.
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hedefi manevi gelisimi desteklemek oldugundan inan¢ unsurlarmin anlamlandi-
tilarak dgrenilmesi, ruhsal tecriibelerin manevi kesiflere kap: aralamasi, kéinat ve
insan tizerinde tefekkiirle varliklarin ve olaylarin hikmet boyutlarini gérecek basi-
ret ve feraset derinligi kazanilmas: geligimsel manevi rehberligi elzem hale getirir.

4. HIVKMET VE M:ANEYIYAT ’!‘EMELLi EGITIMDE
OGRETMEN NITELIKLERI

Hikmet ve maneviyat boyutundan baktigimizda her insan ahsen-i takvim

iizere yaratilmig ve kaniatin gzbebegi olan muhtesem bir ilahi sanat eseridir. Her
insan degerlidir ¢iinkii Allah’in sifatlarinin kendisi tizerinde tecelli ettigi bir var-
liktir. Bu y6niiyle insanlar bir taragm disleri gibi esittirler. Diger taraftan her insan
nev\—i‘sahsma miinhasir bir 6zgiin ve dzgiir bir varliktir. Ciinkii o, akli ve iradesiyle
- sorumluluk dstlenir; tercihlerinde hiir ve bagimsizdir. Bu yoniiyle her insan insan-
ik onuruna sahiptir; hangi inang, goriis ve 6zelliklere sahip olursa olsun saygiya
degerdir.

Her insanin hayat hikayesi onun inan¢larin, fikirlerini ve tercihlerini ken-
disince anlamh yapar. Kiginin dini, mezhebi, inaniglan ve kiiltiirii onun dini ve

‘manevi gelisgiminde belirleyici oldugundan ona rehberlik edici veya 6gretici po-
zisyonda olan kimse tarafindan taninmasi ve kabullenimesi 6zgiirlitk ve dzgiinlitk
alanlarimn genigligi egitim hedefleri bakimindan 6nemlidir.

Bunlara ilaveten hikmet ve maneviyat temelli din egitiminde 6grencilerin
dinf tutum belirlemelerinde ve manevi gelisim evrelerinde bilgi ve tecriibe ve ka-
rakter 6zellikleriyle rehberlik gorevinin bilincine varmus bir din egitimcisinin tagi-
dig1 bazi 6nemli nitelikleri sdyle siralayabiliriz.

e (iiclil bir sezgi ve kavrayisa sahip, 6z bilinci ve farkindalig yiiksek,

o Otokontrolii yiiksek, sorumluluk duygusu giicli,

o Huzur ve silkiinetini muhafaza eden ve ¢oziim odakls,

e lyimser, iimit dolu, sabirli ve inangly,

o - Sefkatli, merhametli, anlayigh ve hoggoriilii,

o (Comert, gani goniilli ve fedakar,

o Istigare ve'ig birligiyle harket eden, ekip ruhuna sahip,

e Kibirve gésteriéfen uzak, nezaket ve kibarlig1 ile cazibe merkezi olan,

o Gtivenilirlik ve samim\iyet erdemlerine sahip,

o {liskilerinde haya duygusu yiiksek, seviyeli ve vakarl !

e (Ozsaygisi olan, 6z bakimli ve ince diisiinceli,
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Her zaman hakkaniyetli, esitlikei, dengeli, 6lciild, mutedil,

Caliskan, azimli, miicadeleci, tahammiillii ve sebatkar,

Mubhataplari i¢in kolaylagtirmayi ve basitlestirmeyi tercih eden,

Kalbi temizligini, iyi niyetini ve hiisnii zannini koruyan,

Insan hayatina deger veren ve kisisel kabul ve tercihlere saygi duyan,
Nefsani arzularini kontrol eden, zor sartlarda erdemden ayrilmayan,
Hayatin asil amacim ve uhrevi sorumlulugu unutmayan,

Kendisine bahsedilmis kabiliyet ve imkanlar hayir ve iyilikte kullanan, .
Zorluklar ve elestiriler karsisinda hizmet bilincini muhafaza eden,

Herkesin 6zgiir irade sahibi oldugunun farkinda olarak ilahi iradeye teslim
olan ve kadere riza gésteren,

Girigimci, yeniliklere acik ve kendini yenileyen bir kisilik olmahdir.*®

5. HIKMET VE MANEVIYAT TEMELLI DIN EGITIMINDE

BAZI STRATEJILER VE YONTEMLER

Yukanda ifade edilen gretmen temel yaklasimlar: ve nitelikleri, bilgi ve
kiiltiir temelli egitim yaklagimindan farkli olarak bazi stratejileri, yéntem ve tek-
nikleri de kullanmay1 gerektirecektir. Bunlardan bazilarini soyle siralayabiliriz.

Ogrencinin bilgi, kiiltiir ve inan¢ bakimindan durumunu anlamak, manevi-
yat referans noktalarini tespit etmek.

Ogrencinin aile ve sosyal gevresini kiiltiirel kaynaklarini ve etkilesimlerini
tespit etmek. - ‘

Ogrencileri potansiyel kabiliyetleri, egilimleri ve akademik ve kisilik he-
defleri bakimindan tamimak.

Ogrencinin inanc ve maneviyat bakimindan farkindaligini saglayacak so-
rularla kendi durumu tizerinde diigtindtirmek.

Ogrencinin varligm, hayatm ve kendisinin anlam ve degeri {izerinde dii-
siinmeye sevk edecek sorular sormak ve bir insan olarak hayata ne kattig1 /
katabilecegi iizerinde diisiindiirmek.

Ogrencinin manevi degerlerinin kendi hayatinda tavir ve tutumlarm nasil
etkiledigine dair farkindalik olugturacak soru ve sorunlar iizerinde diisiin-
diirmek.

48  Faruk Kanger, Hz. Muhammed Ahlakan Referans Alan Bir Karakter Egitimi Modeli, (Istanbul: ERKAM
Yaynlart, 2010), 59-61. ,
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okumak.
Negatif 5rneklik teskil eden kisilerin hayat ‘hikayelerinden ders ¢ikarmak.

TEBLIG VE DAVETIN ILETiSIM VE EGITIM BOYUTU

Hikmet ve maneviyat iceren yasanmis drnek olaylan sunmak ve iizerinde
diisiindiirmek ve farkli ve dzgiin bakis agilar1 olugturmasini saglamak.

Aragtirma ve tefekkdir etkinliklerini biiyiik ve kiigiik grup tartigmalari yapa- '
rak gerceklestirmek.

Yiiksek manevi duygularin i¢ alemindeki yansimalarim ve etkisini kegfe-
decegi etkinlikler / uygulamalar yapmak.

Ayet ve hadis metinlerindeki kissalar1 ve olgular iizerinden genellestirici

Cve ozellegtirici sonuglar ¢ikaracak grupla ve bireysel tefekkiir etkinlikleri

yapmak.
Giincel drnek olaylar ve olgular iizerinde genellestirici ve §zellestirici so- -
nuclar ¢ikaracak grupla ve bireysel tefekkiir etkinlikleri yapmak.

Gergekler ve idealler arasindaki farki ortaya koyan ozdegerlendnrmeler
yaptirmak.

Ilah1 ve Nebevi tavsiyelerden bazi ameli ve ahlaki hususlari yaparak ve
yasayarak 6grenme ve tecriibe paylagimu etkinlikleri yaptirmak

Farkli tecriibe ve kesiflerin savunuldugu miinazara ve miizakere ortamlari
olusturmak.

Ilgﬂi erdemleri ve degerleri iceren video ve gérsel materyalleri etldlesimli
ve aktif katilimli tekniklerle kullanmak.

 Kisisel dini ve manevi tecriibelerin yazili ve sozlil olarak pay1a§1lacag1 or-

tamlar olusturmak.

Hayvanlar, bitkiler ve éemédét tizerinde kurgulanmig hikmet kesif gezileri
yapmak.

Hikmet ve maneviyati veciz ve derinlikli ifadelerle anlatildig senaryo yaz-
ma, canlandirma, rol oynama ve drama etkinlikleri ve yarigmalari diizenle-
mek.

Ogrenme ortamlarinda ve stireclerinde seckin ilahiler ve enstriimanlarla
musikinin giictinden faydalanarak 1ahuti bir hava olugturmak i¢in 6grenci-
leri tesvik etmek. '

Ulul Azm Peygamberlerin kisslarim1 ve Mevlana, Yunus, Sadi Sirazi, Ah-
met Yesevi gibi bilyiik zAtlarin eserlerini, s6zlerini ve hayat hikayelerini

™
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e Hayati, olaylar ve kdinati hikmet goziiyle gérmenin oniindeki engelleri ve
demotivasyon unsurlarim miizakere etmek.

SON SOZ

Hikmet ve maneviyat temelli egitim, orgiin ve yaygm din egitimi i¢inde
din mensuplarinin ve dindarlarin kendi dinlerini nitelikli ve derinlikli 6grenebilme
ihtiyacinm bir sonucudur. Aslinda bunun kodlarmi Kur’an’da ve Hz. Peygambe-
rin egitiminde apagik goriiriiz. Her ne kadar burada siirhliklarimizdan 6tiirti bu
kodlart cokca 6rneklendiremesek de Allah Rasiili’niin sahabeyi terbiyesinde hik-
‘met ve maneviyatin hep 6n planda olduguna sahit oluyoruz ve biz de bunu birkag:d
ornekle de olsa ortaya koymaya calistik. Ciinkii O’nun ashabini tedip ve terbiye
etmesi bilgi merkezli olmaktan 6te bir kiiltiir ve hayat tarzi insa etme amagli stra-
tejiler ve yaklasimlar igeriyordu. Allah Rasiilii’niin yirmi ii¢ yillik hayatinin nere-
deyse her saati sahabesiyle birlikte gecti. Ashab-1 suffe ile arasinda sadece gece
istirahat saatlerinde ince bir kerpi¢ duvardan &te bir §eyv yoktu. Kendisi her an canly
bir fisve-i hasene oldu. Ondan varid olan binlerce hadisi serif, bizatihi O’nun engin
gonliiniin ve derin ferasetinin Allah’tan tescilli hazinelerdir. Bu hususu daha kap-
saml1 ve derinlikli ¢aligmalarla ele almak din egitimcileri i¢in ufuklar acacaktir.

Dahasi, hangi devirde yasarsa yasasm biitiin insanlik Hz. Peygamber’i
(s.a.v.) 6rnek alamaya ve ondan ilham almaya her zaman muhtactir. Hakikat nami-
na her varsa O’nun bildirdiginden ve 6grettiginden ibarettir. Bugiin biz de dini 6g-
renme, 6gretme ve yasama kesfedecegimiz her yol, yontem, bilgi ve mana O’nun
mucize hayatini ve muazzam sahsiyetini taniyabildigimiz ve anlayabildigimiz 61-
ciide farkedilecektir. Hikmetler deryasi olan kéinatta ulastigimiz her anlamh gii-
zellik ve kiymetli ména yoktur ki, O bize 6nceden isaret etmis olmasin. Kalbimizin
hissedebilecegi hi¢bir derin manevi duygu yoktur ki O’nun génlii 0 miné semala-
rindan gecmis olmasin. '

Hakikatte, hikmet ve maneviyat temelli egitim Allah’in peygamberine 63-
rettigi edep ve Peygamberin de ashabina uyguladigi tediptir. Zira Allah Tedla mah-
za hikmet olan Kelam’m1, kullar i¢inde en Hakim olanina géndermis; ménalarin
en yiicesini yine Muhammed Mustafa’nin (s.a.v.) kalbine ilka etmistir. Hikmet ve
maneviyat ummanlarindan essiz inciler ¢ikarmak isteyen kimsenin si1g aklin ve
ham nefsin bulanik sularindan ¢ikip Vahiy ve Siinnet okyanuslarina dalmaktan
bagka caresi yoktur.
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