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Ozet- Devletlerin yonetim bigimleri ve kiiltiirel farkliliklara bagh olarak vatandaslik kavramina yiikle-
nen anlamlar degismekte, bu degisim de vatandashk egitiminin yapisiny, niteliklerini ve bu egitim araci-
Iigiyla 6grenciye kazandirilmasi diisiiniilen tutumlar: etkilemektedir. Vatandas ve vatandashk kavram-
larinin algilanisi, vatandaslik igin egitimin icerik ve metotlarini belirlemektedir. Son yillarda vatandaslik
algisinda meydana gelen degisimler vatandaghk egitiminde de geleneksel minimal yaklasimdan daha
biitiinciil bir yaklasim olan maksimal yaklasima gecisi isaret etmektedir. Okullarda degerler ve ahlaki
alana yonelik olan egitimin énemli bir parcasini olusturan din 6gretimi; giderek daha biitiinciil tarzda
ele alinmaya baslanan ve bireyin kabiliyet ve yonelimleri ile toplumsal digiince arasindaki dengeyi
merkeze alan vatandaslk egitiminde 6nemli bir yere sahiptir. Din derslerinde uygulanan egitim yon-
temleri ve bu derslerde kazandirilmaya ¢alisilan degerler 6grencilerin icinde yasadiklari topluma ve-
rimli birer vatandas olarak katilmalarin1 desteklemektedir. Calismamizda literatiire dayanarak demok-
ratik vatandaslk ve din egitimi arasindaki bu iligki ortaya konmakta ve tilkemizdeki mevcut DKAB
dersleri agisindan degerlendirmesi yapilmaktadir.

Anahtar kelimeler: Demokratik vatandaslik, Din 6gretimi, Din 68retimin demokratik vatandashktaki
fonksiyonu, Demokratik vatandaslik egitim tiirleri.

Abstract -Democratic Citizenship and Religious Education: New Approaches and the Evaluation in the
Context of Religious Culture and Ethical Knowledge Lesson- Meaning of citizenship concept is variable
depending on type of governance and cultural diversity of the state. The understanding of citizenship
makes an influence on the structure of the citizenship education, qualifications and attitudes in schools.
A perception of the citizen and citizenship concepts determines contents and methods of education for
citizenship. The changes acquiring in perception of the citizenship in recent years indicate a transition
from the traditional minimal approach to citizenship education to the holistic approach. The religious
education which is an important part of values and moral education in schools has an important place
in the citizenship education which is more and more holistic manner dealt with the balance between
the individual ability and tendencies of social thought. Training methods applied in this course and the
values trying to teach the students are supporting the participation of students as effective citizens in
society they live in. In this article, based on recent literature and development the relationship between
democratic citizenship and religious education will be analyzed and evaluated in terms of Religious
Culture and Knowledge of Ethics Classes in Turkey.

Key words: Democratic citizenship, Religious education, Function of religious education in democratic
citizenship, Types of education for democratic citizenship.
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Giris

Egitimin politik ve sosyal amaglar1 6grencilerin mevcut toplumsal diize-
ne verimli birer vatandas olarak katilmalar1 i¢in onlar1 hazirlamay: ve temel
toplumsal degerleri 6greterek sosyallesmelerini kapsamaktadir. Okullar ente-
lektiiel ve ekonomik hedefler ile birlikte bu amaglar1 da gerceklestirebilirlerse
iyi vatandas: yetistirme sorumluluklarini yerine getirmis olurlar. Bu gorevin
yerine getirilmesinde okullarda okutulan tiim derslere 6zellikle de ahlaki geli-
sim, dini gelisim ve hayata anlam verme gibi alanlarda egitim yapan din dersle-
rine roller diismektedir. Din dersleri bu 6zellikleri nedeniyle ge¢miste ve gii-
niimiizde siklikla iyi vatandas, hayirli evlat yetistirme konusuyla iliskilendiril-
mis hatta bu iliski ¢ogu zaman din dersinin mesruiyetini kazanmasinda bir
argiiman olarak da kullanilmistir.

Kiiresellesme, demokrasi ve insan haklar1 alaninda meydana gelen ge-
lismeler vatandashk egitimi ile din egitimi arasindaki ahlak temelli olan iligki-
nin boyutlarin1 da genigletmistir. Artik din egitimi ve vatandaslik arasindaki
iliski katilimcilik, insan haklari, verimlilik, hosgorii, toplumsal biling gibi alan-
larda da degerlendirilmektedir. Bu dogrultuda Avrupa Konseyi tarafindan 2007
yilinda yaymlanan “Okullar Igin Referans Kitap” dinin kiiltiirel bir fenomen
olarak toplum icindeki yerini ayrintili bigimde ele aldiktan sonra dini inanglar1
demokratik vatandashg gliclendirecek tarzda 6gretmenin yollarini tartigmak-
tadir. (Keast, 2007) Ayn1 yil igerisinde diger bir uluslar aras1 kurulus AGIT tara-
findan yayinlanan “Toledo Raporu”nda da din egitiminde dini meseleler ile
toplumsal meseleler arasinda ilgiye vurgu yapilarak vatandaslik egitimi ve din
egitimi arasindaki baga igaret edilmistir. Ote yandan Avrupa Konseyi bu dog-
rultuda daha ileri giderek din egitimini Demokratik Vatandaslik Egitimi Proje-
sinin 8EDC) bir alt baslig1 olarak ele almaktadir.

Tiirkiye’de 2005 ortadgretim ve 2006 ilkogretim din kiiltiirii ve ahlak bil-
gisi programlarinda din 6gretiminin yontemi ve Ogrencilere kazandirilmak
istenen degerler acisindan onemli gelismeler yasanmistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi Ogretim Programi'nda yapilandirmact yaklagim, coklu zeka, &8-
renci merkezli 6grenme gibi yaklasimlar dikkate alinmustir. Yapilandirmaci
yaklasima gore 6grenme siirecinde on bilgileri harekete gegirme, gelisim diize-
yini dikkate alma, etkili iletisim kurma, anlam kurma, uygulama ve degerlen-
dirme 6nemli kavramlardir. Ogrenci merkezli 6grenmeyi temel alan yapilan-
dirmaci yaklasim, 6grenme siirecinde 6grenci katilimina ve 6gretmen rehberli-
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gine agirlik vermektedir. Yeni programlar ayni zamanda diisiinceye, insan onu-
runa, kiiltiirel mirasa saygy; bilimsellik, sorumluluk, hosgorii gibi 6nemli de-
mokratik vatandaslik degerlerini merkeze almaktadir (MEB, 2005; MEB, 2006).
Programlarin getirdigi bu yenilikler vatandaghk ve din egitiminde uluslar aras:
alanda yasanan gelismelerin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi programina yansimast
olarak degerlendirilebilir.

Uluslar arasi alanda vatandaslik egitimi ve din egitimi arasindaki bu ya-
kinlagma ile birlikte vatandaslik egitiminde ciddi bir anlam genislemesinden de
so0z edilmektedir. Vatandaslik olgusunun algilanisindaki degisim vatandaslhk
egitimi anlayisinda da degisikliklere neden olmustur. Artik vatandashg: dev-
letlerin sekillendirici yorumundan uzak olarak tanimlayan yeni vatandaslik
anlayisi; evrensel degerler, insan haklar1 ve hukuk karsisinda herkesin esitligi
ile daha fazla katihmciliga dayanmaktadir. Vatandas, vatandashk gorevlerini
ezberlemis kisiler degil; insani degerlere sahip, diger insanlar ve varliklarla
biitiinlesebilmis, sorumluluklarinin bilincinde bireyler olarak kabul edilmekte
ve vatandaslik egitimi de bu dogrultuda daha biitiinciil bir tarzda ele alinmak-
tadir. Bu cercevede calismamizda demokratik vatandaglik, minimal ve maksi-
mal vatandaslik yaklasimlari, bu yaklasimlarin vatandaslik egitimine etkileri,
demokratik vatandaslik egitiminde din 6gretiminin yeri ve bu baglamda Tiirki-
ye’de DKAB derslerinin durumu ele alinacaktir.

Demokratik Vatandaslik

Vatandaslik, politik bir toplulugun tiyesi olup hukuki hak ve yiikiimlii-
litkklere sahip olma durumunu ya da kisiyi devlete baglayan uyrukluk bagin
ifade eder. Bir iilkeye uyrukluk bag: ile bagli olan kisiye de “vatandas” denir.
(Jackson, 2003; Iscan, ve Demir 2009) Demokrasi kavrami ise Yunanca halk an-
lamina gelen “demos” ile giig, iktidar anlamina gelen “kratos” kelimelerinin
birlesimi ile olusmus ve halkin egemenligi temeline dayanan yonetim bicimi
olarak tarif edilebilir. Demokrasi kiiltiirii ile birlesmis vatandaghk anlayis: ise
vatandaslarin; hiikiimetlerin keyfi uygulamalarina kars: hukuki bir korumaya
sahip olduklar1 dahasi, hiikiimet politikalarini etkileme konusunda aktif rol
oynama firsatina sahip olduklar bir iiyeligi ifade eder. Bu tiir bir vatandaslik,
demokratik bir idealdir. (Jackson, 2003) Bu ideale ulasilabilmek i¢in vatandagla-
rin biiyiik oranda demokratik tutumlar1 kazanmis, hak-sorumluluk dengesini
dogru kurabilmis bireyler olmasi gerekir. Bu denge ancak bireyi tiim y&nleri ile
ele alan, ekonomik hedeflerle birlikte toplumsal ve bireysel hedefleri de 6nem-
seyen bir egitimle gerceklesebilir.

Bir toplumda vatandashk kavramina yiiklenen anlam, o toplumdaki va-
tandashik egitiminin yapis1 ve nitelikleri ile bu egitim araciligiyla 6grenciye
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kazandirilmas: diisiiniilen tutumlar1 belirlemektedir. Bu nedenle vatandaslik
egitimi ve bu egitim ile din 6gretimi arasindaki miinasebetleri incelemeye gec-
meden Once vatandaghgm farkli algilamalarna deginmek yararli olacaktir.
Boylelikle vatandaslik egitimindeki farkl: algilamalarin kaynag: da fark edilmis
olacaktir.

Vatandaslik egitiminin egitim sistemi igerisine dahil olusu ulus devletle-
rin dogusu ve gelisimine denk gelen son iki yiizyila ait bir olgu olmakla birlikte
bu siirecte demokrasi, hukuk ve insan haklar1 alaninda yasanan gelismeler ile
kiiresellesmeye bagh olarak ulus devletlerin sinirlarinin esnemesi vatandaslik
egitimine farkli yaklagimlari giindeme getirmistir. Bu dogrultuda giincel yakla-
simlardan birisi vatandaslig1 ve vatandaslik egitimini minimal (dar/asgari) ve
maksimal (genis/azami)! olarak ele alan yaklasimdir. Yaklasimin teorisyenle-
rinden Mc Laughin (1992) vatandaslik kavramina yiiklenen anlamlari minimal
ve maksimal olarak iki kissimda degerlendirmektedir. Mc Laughin’in vatandas-
liga minimal ve maksimal perspektiften yaklasmasindan olusan farkli yorumla-
rin farkli onceliklerden ve demokrasi diisiincesini farkli yorumlamaktan kay-
naklandig1 rahatlikla sOylenebilir. Ancak bu tarz degerlendirmelerin ¢alisma-
mizin egitimle simirl olan alanini asip siyaset felsefesine kayacagini goz oniinde
bulundurarak minimal ve maksimal yaklasimlar arasindaki yorum farklarinm
belirtmekle yetinecegiz.

Mc Laughin (1992) bireyin kazandig bir kimlik olusu, birtakim erdemleri
icermesi, politik katilim1 6ngdrmesi ve bazi 6n kosullar1 gerekli kilmasi yoniiyle
vatandashgin tezahiirlerini dort farkli boyutta ele almis ve bu boyutlarin her
birisini minimal ve maksimal vatandaslik yorumlar: agisindan degerlendirerek
iki yaklasim arasindaki farklar1 agiklamistir. Vatandaslik, yonetsel bir organi-
zasyon olan devletle vatandas arasinda gizli bir sozlesme yoluyla bireye birta-
kim sifatlar ve kimlik kazandirmaktadir. Bireye atfedilen bir kimlik olmas: ile
birlikte vatandashigin geregi olarak ondan beklenen birtakim erdemleri ¢agris-
tirmakta, karar alma ve yonetim organizasyonlarina katilim talep etmekte ve
son olarak da onun bazi 6n kosullar1 yerine getirmesini gerektirmektedir. Mi-
nimal ve maksimal agidan vatandasliga farkli anlamlar yiiklendigi ve farkl
beklentiler ortaya kondugu anlasilmaktadir.

! Ingilizce minimal ve maksimal olarak ifade edilen bu kavramlar Tiirkgeye asgari ve azami
ya da — igerikleri de g6z oniinde bulundurularak — dar ve genis yaklasim olarak terciime
edilebilir. Bununla birlikte dilimizde yer yer minimal ve maksimal olarak da kullanimlar:
bulunmaktadir. Bu nedenle ¢alismamizin devaminda bu kavramlarin aslina en yakin olan
bu kullanum tercih edilecektir.
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Mc Laughin (1992) minimal bakis agisindan vatandasligin kimlik olusu-
nun sadece resmi, yasal veya hukuki anlam tasidigini belirtmektedir. Vatandas-
lar kanunlarla kendilerine verilen birtakim sivil statiilere ve haklara sahiptir.
Maksimal yoruma gore ise bu kimlik bireyin pasaporta ve segme hakkina sahip
olmasindan fakli bir seydir. Vatandas; ortak demokratik kiiltiire sahip, yasayan
bir topluma - haklar kadar toplum yarar1 ve kardeslik duygusu gibi birtakim
zorunluluk ve sorumluluklar1 da igeren - {iiyelikle baglandig1 bilincine sahip
olmak zorundadir.

Vatandasliga, vatandastan beklenen birtakim erdemler olarak baktigi-
mizda minimal yaklasimda erdemlerin yerel olarak degerlendirildigi goriiliir.
Vatandas kanunlara uyan, goniillii aktivitelerle komsularina, ¢evresindeki in-
sanlara yardim eden kisidir. Maksimal yaklasimda ise vatandagslar adalet, esit-
lik kalkinma gibi tiim vatandaslarin yasam kosullarini gelistirecek birtakim
daha genel sosyal sartlar igin calisir. Halihazirda sahip oldugu yerel ufuklarim
evrensel ideallerle aktif bicimde sorgulamak ve genisletmek i¢in sorumluluk
alirlar. Biz kavramini dar bir gergevede diisiinmenin 6tesine gecip kendi varlig:
ile baglantili olan tiim varliklarla ortakliklarim fark eder. (Mc Laughin 1992)

Diger bir yoniiyle vatandaslik bireyin politik katilimidir. Minimal bakis
acgisindan genis ¢apli katilim bir noktadan sonra siipheyle karsilanmaya baslar.
Vatandaslarin temsilcileri segme hakkina sahip olmalar: sayesinde politik kati-
lim gerceklesmis sayilir. Maksimal yaklasim ise vatandasin demokratik politika
siirecine daha etkin katilmas1 ongdriilmektedir. Vatandaslar sadece se¢imden
secime oy veren bir kitle degil, politik siireglerin her asamasinda fikrini agikla-
yabilen, sectiklerinin ¢alismalarini sorgulayabilen, talepleri dogrultusunda poli-
tika olusturulmasi i¢in demokratik yollarla 6rgiitlenebilen bireyler olarak gorii-
liir. (Mc Laughin 1992)

Ote yandan vatandaslik birtakim sosyal 6n kosullar1 yerine getirmekle
miimkiindiir. Minimal yaklasimda vatandashigin 6n kosullar1 vatandashk kim-
ligini elde etmeyi saglayacak bir takim resmi prosediirlerdir. Kimlige sahip
herkesin esit vatandaslar oldugu diisiiniilerek, imkanlardan esit yararlandiklar
varsayilir. Maksimal yaklasim ise teoride esitlik¢i bir yaklasimi benimsemekle
birlikte birtakim sosyal dezavantajlar1 goz oniinde bulundurur. Toplumun alt
kademelerinden gelen bireylerin iist kademelere ulasabilmeleri icin aslinda
toplumda her zaman var olan ancak, minimal vatandaslik tanimlamalarinda
gormezden gelinen dezavantajlarin gercek anlamda iistesinden gelinebilmesi
i¢in varliklarinin kabul edilmesini 6ngoriir. (Mc Laughin, 1992)

Milli devletler ile birlikte anlam kazanmaya baslayan vatandaslik olgusu
¢ok kiiltlirlii toplumlarin sayilarinin arttigl, ekonomik ve kiiltiirel kiireselles-
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menin hizlandig1 son ¢eyrek yiizyila kadar ¢cogunlukla minimal tarzda deger-
lendirilmistir. Vatandasliga modern yaklasim olarak ifade edebilecegimiz mak-
simal yaklagim ise vatandaglig1 sadece sekil sartlar1 ve kamusal-yonetsel konu-
larla sinirlamamaktadir. Bireyin icinde yasadig1 toplumdan sorumlu olmasi ile
birlikte haklarini tam kullanmasini hedefleyerek, geleneksel ve modern deger-
leri “iyi vatandashik” kavraminmin tanimlanmasi ile iliskilendirmektedir. Bu yak-
lasim bir yoniiyle “ahlaki degerler vatandashikta miisahhaslasir” (Veugelers
and Vedder, 2003: 380) diisiincesine yol agmakta ve vatandaslik egitimine ciddi
acilimlar getirmektedir. Zira adalete dayanan bir ahlaklilig1 temel almayan bir
demokrasi sadece bir oy sandig1 oyunudur. Ahlaki yarg: yetenegi demokratik
kisiligin temelini olusturur. Ahlaki yarg: yetenegi gelismemis kisilerden olus-
mus bir toplumda demokrasi tam olarak islevsel olmaz, kotiiye kullanilip istis-
mar edilir. (Ciftci, 2003)

Vatandaslik Egitimine Yeni Yaklagimlar ve Din Ogretimi

Giliniimiiz toplumlarinda gencin olgun hayata hazirlanmasini ve arzu
edilen demokratik toplumu olusturmay1 amaglayan egitim vatandaslik egitimi-
dir. Literatiirde bu egitim — haklar ve sorumluluklarla olan yakinlig1 nedeniyle—
insan haklari egitimi ile birlikte degerlendirilmektedir. Insan haklar1 ve vatan-
daglik egitimi, “insan ve vatandas” olarak kisilerin sahip olduklar: haklarimi
bilme, kullanma, koruma ve gelistirme bilinci ile ayn1 haklara bagkalarinin da
sahip oldugu gerceginden hareketle, diger kisilerin haklarina saygi duyma so-
rumlulugunu gelistirmek amaciyla verilen egitimdir.” (Iscan, ve Demir 2009)

Demokrasinin iyi anlasilmas1 ve pratikte itinal1 bir ilginin gelismesi icin
bireylerin egitimi gereklilik arz etmektedir. Bu egitim, gencin yetiskin hayatina
hazirlanmasini ve arzu edilen demokratik toplumu olusturmay: amaglayan
vatandaslik egitimidir (Ipgrave, 2003: 152) Vatandaslik egitimi devletlerin kendi
ihtiya¢c ve beklentileri dogrultusunda bireyleri yonlendirdikleri tiim egitim
siteminin en 6nemli amaglarindandir. Okullarda bazi durumlarda bu isim al-
tinda bir ders bulunmasa bile, bu amag tiim derslerin ve her bir okulun amagla-
rinda sakhidir. (Legager-Krostad, 2003) Bu degismez amaca ulastiracak egitim
siireclerinin yapisi, alt hedeflerin belirlenmesi vatandaslik olgusuna yiiklenen
anlama bagli olarak degisebilmektedir.

Kiiresellesen diinyanin vatandaslik algisinda meydana gelen degisimler-
le birlikte egitim paradigmasinda da koklii gelismeler meydana gelmistir. Egi-
tim artik sadece bilmeyi, yapmay1 6grenme olarak degil ayn1 zamanda birlikte
yasamayl Ogrenmeyi kapsayan bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir. Cok
inangli ve kiiltiirlii toplumlarin sonucu olarak son yillarda vatandaslik egitimi
basta Avrupa hiikiimetleri olmak tizere devletlerin iist giindeminde yer almaya
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basladi. Bu egitim, genglerin siyasi siirecten uzaklasma korkusu veya kiiltiirel
acidan farkhilik arz eden toplumlarda sosyal ahengin olusum endisesiyle tek
basina bir miifredat olarak veya daha genis okul miifredatinin bir boyutu ola-
rak yogun ilgi gormeye baglamistir. Artik yeni vatandaslik egitimi paradigmasi;
toplumsal katilimin temrin ve tesvik edildigi etkinliklerin yani sira insan hakla-
11 egitimini, kentte yasam egitimini, baris egitimini, kiiltiirleraras: egitimi iger-
mektedir.” (Jackson, 2007)

Vatandaslik algisinda meydana gelen degisimler vatandaslik egitiminde
de geleneksel minimal yaklasimdan daha kapsamli ve kusatict bir yaklasim
olan maksimal yaklasima gecisi isaret etmektedir. Geleneksel vatandaslik egi-
timi olarak ifade edebilecegimiz vatandaslik egitiminin minimal yorumu, va-
tandashigr simirli bicimde tanimlamaktadir. Teoride esitlik¢i bir goriiniim arz
etse de vatandaslar arasinda esasta var olan dezavantajlar1 gormezden geldigi
ve yOnetim siireglerine katilimi se¢me Ozgiirliigiine indirgedigi icin elitist ve
dislayicidir. Belirli vatandaslik kurallarinin 6gretilmesi; iilke tarihi, cografyasi,
yonetim organlari, hiikiimet ve anayasaya dair yeterli bilgilerin sunulmasin
igerir. Temel amag bilgi aktarmaktir. Ogrencilere etkilesime gegmeleri ve kati-
limciliga alismalari igin ¢ok az firsat sunulur. Cogunlukla sonuglar1 yazili stnav-
larla Olgiilebilecek kadar dar amaglara odaklanir. (Kerr, 1999; Jackson and
Steele, 2004)

Vatandaglik egitiminin maksimal yorumu ise vatandashgi ¢ok boyutlu
tanimlar. Toplumdaki tiim gruplari ve ilgileri siirece dahil eder. Minimal va-
tandashk egitiminde Ogretilen icerik ile birlikte bu igerigin mantig1 {izerinde
durulur, yorumlanmasi ve sorgulanmas: yapilir. Temel amag sadece bilgi ver-
mek degildir. Bilgi, 6grencinin katilimcilik kapasitesini gelistirebilmesi i¢in bir
aractir. Igerikten ok dgretme ve dgrenme siirecleri {izerine odaklanilir. Diyalog,
tartismalar ve inisiyatif kullanmaya yonlendirici projeler 6grenme siirecinin ana
elemanlaridir. (Kerr, 1999; Jackson and Steele, 2004)

Minimal vatandaslik egitimi 6grencilere devlet kurumlari, anayasa, poli-
tik hayat, tilke tarihi ve cografyasi hakkinda yeterli bilgilerin verilmesine odak-
lanildigr igin “vatandaslik hakkinda” (yurttaslik bilgisi) egitimdir. Maksimal
vatandaslik egitimi 6grencileri i¢inde yasadiklar: toplumun hukuki ve kiiltiirel
birikimine adapte etmeye odaklandig1 i¢in “vatandaslik i¢in” egitimdir. Ogren-
cileri olgun yasantilarinda tistlenecekleri roliin iistesinden gelebilmelerini sag-
layacak bilgi, anlayis, yetenek, tutum, degerler ve karakterle techiz etmeye
odaklanir. Bu tiir bir vatandaslik egitimi sadece bir ders veya siif ici yasantila-
ra hasredilemez. Egitimin tiim unsurlar1 ve okul miifredatinin tamami bu egi-
timin bir parcasidir. (Kerr, 1999; Jackson and Steele, 2004)
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Minimal yaklasimda vatandasli§in statiisiiniin yasal olarak nasil algilan-
dig ile ilgili yasal ve anayasal arka plan ile hiikiimetin ve se¢imin isleyisi ve
siiregleri ile ilgili ve halihazirda ¢ocugun yakin ¢evresinde mevcut olan goniillii
aktiviteler ve temel toplum kurallar1 gibi erdemlere 6ncelik verir. Bu tiir vatan-
daslik egitimi yorumunda 6grencilerin genis elestirel diistince ve anlayis kabili-
yetlerini gelistirme diislincesi veya 6grencilerin vatandasliga aktif katilimlarina
engel olabilecek sosyal dezavantajlar iyilestirebilme kaygis1 yoktur. Minimal
yaklasimin en dikkat gekici noktas: 0grencileri derinlemesine diisiinmeksizin
politik ve sosyal statiikoya dahil etmesidir ki; bu yiizden egitim alaninda yeter-
sizdir. Maksimal kavramlastirma ise asgari yaklasimin bu yetersizligini elestir-
mekte ve vatandaslarin; demokratik prensipleri, degerleri ve siiregleri agik bir
sekilde anlamasini ve demokratik vatandaglik i¢in kabul edilebilir bir katilim
kapasitesini gerekli gormektedir. (Mc Laughin, 1992)

Maksimal vatandaslik insan haklarina saygi, doga ve tiim canlilarla bii-
tiinlesme, katilimcilik, bilimsellik, elestirel diisiinebilme gibi birtakim degerlere
dayanir. Deger bireyin igsellestirdigi, oziimsedigi bir yargidir. Vatandaslar,
kurallar ve onlar1 denetleyen organlar bulundugu i¢in degil dogruluguna ina-
nip deger haline getirdikleri i¢in toplumsal kurallar1 uygularlar. Bu uygulayis
kabulden ileridir. Minimal vatandaslik kabul ile yetinip kurallarin igsellestiril-
mesini onemsemezken; maksimal vatandaslik anlayisi, kurallarin deger haline
getirilmesini 6nemser. Bu nedenle de maksimal vatandaslik egitiminde 6grenci-
lerde deger gelisimine 6nem verilir.

Maksimal vatandaslik egitimi etkili uygulandiginda sagladigi avantajlar
ile birlikte planlama ve uygulamada daha dolu ve biitiinciil bir bakis agisina
sahip olmay1 gerektirmektedir. Tiim miifredat ve egitim tecriibelerinin 6grenci-
lerin bir arada yasama kiiltiiriine biraz daha yaklastirilmas: iizerine kurgulan-
masi igin biitiinciil bir planlama zorunludur. Ogrencilerin toplumsal hayatta
karsilagabilecekleri her tiirlii siyasi, kiiltiirel ve iletisime dayali sorunlara daha
saglikli yaklasabilmelerini saglamak icin okul miifredatinda yer alan tiim ders-
lere, 6zelliklede toplumsal hayattaki dini ve geleneksel fenomenleri okumayi-
tanitmay1 amaglayan din dersine &nemli gorevler diismektedir. Bu nedenle
modern egitim sistemi i¢inde vatandasghik egitimi din Ogretiminin de iginde
bulundugu cesitli derslerin katki sagladig1 bir iist bashig1 isaret etmektedir.
(Jackson, 2003b: 78)

11 Eyliil olaylari ile olusan yeni siirece kadar uluslar aras1 kuruluslar din
egitimi ile ilgilenmedikleri gibi bunu vatandaslik egitimi gibi daha genis bir
calisma alani igerisinde de diistinmediler. 11 Eyliil olaylar: farkli dini gelenekle-
rin demokratik zeminde bir araya gelmelerinin zorunlulugunu ortaya koydu.
Artik teorik seviyede, siyaset felsefesindeki uzmanlar da dahil olmak iizere
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sosyal bilimciler, din dilinin vatandashk ve siyasi yasam konusundaki kamusal
alan sdylemine nasil entegre edilebilecegi konusuna biiyiik 6nem vermektedir-
ler. Dini baghiliga dayanan kimlik iddialarimin gesitliligi ve din-vicdan 6zgiirlii-
gliniin hassas dogasi; bundan bdyle demokratik katilimi gerceklestirebilen va-
tandagslar yetistirmeyi amag edinen tiim demokratik toplumlar ilgilendirmek-
tedir. (Milot 2007)

Din egitiminin kiiltiirlerarasi bir mesele olarak éneminin fark edilmesi ve
biitiinciil/maksimal vatandaslhik egitimi icindeki etkinliginin anlasilmasi siireci
Avrupa Konseyi biinyesinde bir “din egitimi” merkezi kurulmasinin énerilme-
sine kadar gelmistir. Avrupa Konseyi'nin gesitli birimlerinde tartisilan bu konu
din egitiminin miistakil olarak degil de kiiltiirleraras: tarih egitimi, insan hakla-
11 egitimi ve demokratik vatandaslik egitimi gibi daha genis perspektifli ¢alis-
malar i¢cinde degerlendirilecegine dair kararlarla sonuglanmistir. Bu dogrultuda
Avrupa Konseyi, din egitimini Demokratik Vatandashik Egitimi (EDC) projesi-
nin bir alt baghig: olarak ele almaktadir. (bkz. Jackson 2007: 139-144)

Tiirk egitim sistemi agisindan din 6gretimi ve vatandaslik egitimine bak-
tigimizda modern maksimal yaklasima gore vatandashigin 6nemli bir kismim
teskil eden ahlaki degerlerin okullarimizda bireye kazandirilmasinda onemli
roliin din kiiltiirti ve ahlak bilgisi derslerine ait oldugu goriilmektedir. Bu de-
gerlerin 6grenciye kazandirilmas: siireci vatandashk egitiminin bir boliimiinii
teskil ettigi gibi din dersleri de vatandashik egitiminin 6nemli bir boliimiinii
olusturmaktadir. Demokratik toplumda din 6gretimi bireye, dini yeteneklerini
gelistirmede katkida bulunurken bu yetenekleri ortak toplumsal degerlerle
uyumlu bi¢cimde hayata yansitmanin yollarini da gostermek sorumlulugunu
yliklenmistir. Zira demokratik vatandaslik kendi diledigi gibi yasamak degil,
kendi dilekleri ile toplumsal degerler arasinda bir ahenk saglayabilmektir. Bu
noktada din 6gretimi ve vatandaslik egitimi kapsayic1 bir biz duygusunun olus-
turulmasinda lider rolleri paylasmaktadirlar. (Blaylock, 2003)

Toplumun her kesiminden 6grencilere acik olan kamu okullar1 din, kiil-
tiir, ahlak, vatandaslik, modernizm ve post-modernizm konusunda farkh diin-
ya goriisiine sahip olanlar1 bulusturan bir forum olarak “diger”ini anlama ve
yorumlama islevini yerine getirirken, bu alanlarla iligki i¢cinde olan din 6gretimi
de bu anlayisa hayati katkilar yapabilir. (Jackson, 2003b: 77) Modern egitim
anlayisinda demokratik vatandas yetistirme gayretleri ile okul miifredatinin
ayrilmaz bir pargasi olan din 6gretiminin yollar1 6grencilerin kiiltiiriin manevi
boyutuna bakislarin1 demokratik temellere oturtmak ve bu yolla daha demok-
ratik bir kisilik gelistirmelerine yardimci olmak paydasinda bulusmaktadir.
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Demokratik Toplumda Din Ogretiminin islevi

Demokratik toplumda egitim sisteminin bir parcasi olan ve vicdan 6z-
gurliigii ile demokratik degerleri goz onitinde bulundurarak yapilan din 6gre-
timinin, bir arada yasama kiiltiiriine ve dolayisiyla da vatandaslik bilincine
onemli katkilar yapabilecegi gerceginin goriilmeye baslandigini yukarida ifade
etmistik. Din 6gretiminin maksimal vatandaslik egitimi igerisindeki yeri iki
acidan degerlendirilebilir. Oncelikle din Ogretimi sinif ortaminda uygulanan
yontemlerle 6grencilerin vatandaslik bilinglerini gelistirmelerine katk: yapabi-
lir. Diyaloga dayal1 ve elestirel diisiinmeyi tesvik eden katilima ve yapilandir-
mac1 yontemlerle 6grenci, gercek hayatta karsilasacagi problemlere empati ile
ve cok yonlii bakabilme yetenegi kazanr. Ikinci olarak ise din 6gretimi 6grenci-
lere kazandiracag1 degerler yoniinden demokratik vatandaslik egitimini destek-
ler. Simdji sirayla din 6gretiminin iki yonlii katkisini incelemeye ¢alisalim.

Toplumun tiim kesimlerinden 6grencilere acik olan devlet okullarindaki
din 6gretimi bir¢ok farklilig1 biinyesinde barindiran 6grencileri ayr1 ortamda
bulusturmaktadir. Boylece din 6gretimi toplumun gesitli kesimlerinden gelen
farkli din algilamalar1 ve uygulamalar arasinda diyaloga dayali iletisim ortami
olusturarak vatandaslik egitimine tamamlayici bir rol {istlenmektedir. (Jackson,
2003b: 67) Eger smuf ortaminda din 6gretimi farkliliklar aras: diyalog tarzinda
ylritiilebilirse 6grencilerin gercek hayattaki yasantilarina olumlu bir prova
olacaktir. Bunun i¢in din 6gretiminde farkh kiiltiirlerden 6grencileri bir araya
getiren, tek bir dini yorumu dayatmak yerine farkli dini yorumlari tanitma ve
onlardan yararlanarak ogrencinin kendi kisiligini yapilandirmasina yardimci
olmay1 saglayan yontemler onerilebilir. Boylelikle din 6gretimi siiregleri; 6gren-
cilerin anlayis ve sayg1 kabiliyetlerini gelistiren ve farkli dini, kiiltiirel ge¢cmise
sahip insanlarin goriisleri arasinda diyalog kurmalarini saglayan onlarin saglik-
It bir sosyal kisilik gelistirmelerine katki yapan siirecler olacaktir. (Leganger-
Krostad, 2003)

Din dersi; dinin genis yelpazesi nedeniyle kisisel ve toplumsal birikim
tizerinden fikir ylirtitme, tartisma imkani sunan bir¢ok konuyu i¢inde barindi-
rir. (Ipgrave, 2003; Weisse, 2003) Ogrencilerin din ve din ile baglantil kiiltiirel
meseleler {izerine fikir yiiriitmelerinin tesvik edilmesi onlarin biligsel yetenekle-
rinin gelismesine katki yapar. Bilissel olarak gelisimlerini tamamlayamamuis;
dini meseleler ile tarihi, toplumsal ve kiiltiire] meseleler arasindaki iligkileri
fark edemeyen kisilerden olusan toplumda bireylerin birgok toplumsal degeri
geregi gibi takdir edemeyecegi, kisilere karsi evrensel ve biitiinciil bir ahlak
anlayis1 ile degil de stratejik ve menfaat odakli yaklasacaklar1 ongoriilebilir.
(Ciftgi, 2003) Din 0gretiminde uygulanacak metotlar biligsel ahlaki gelisimi
destekleyici, 6grencileri ahlaki problemler iizerine muhakeme yapmaya yon-
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lendirici 6grenci merkezli yontemlerden secilerek 6grencilerin dini meseleleri
daha genis sosyal meselelerle iligskilendiren ve bir arada yasamada dini degerle-
rin roliinii fark eden bireyler olmalarina katki yapilabilir.

Din dersi elestirici 6zelligi sayesinde de okul birikimine ve demokratik
toplum kiiltiiriine katkida bulunabilir. Degisik felsefi goriisler ve ideolojiler,
insanin varligi, gelecegi ve mutlulugu ile ilgili degisik yorumlar getirirken,
dinin getirdigi yorum, bir imkan olarak onlarin yaninda yer alacak, onlarin da
elestiri konusu yapilabilecegini ortaya koyacaktir. Boylece toplumda gercegin
farkli goriiniimlerine bakista ufuk agici islev gorerek daha anlayish bir diyalog
ortami1 olusumuna katk: yapacaktir. (Bilgin, 2001)

Ikinci olarak din 6gretiminin dgrenciye kazandiracagi degerler yoniiyle
demokratik vatandaslik egitimini giiclendiren bir fonksiyona sahip olabileceg;-
ni belirtmistik. Din 0gretiminin 6nemli 6grenme alanlarindan olan ahlak ile
ilgili problemler, farkl: talep, cikar ve degerlerin catistig1 adalete dair problem-
ler olup bu problemler ayni zamanda demokrasi problemidir. (Cift¢i, 2003) Din
dersinde 6gretim konusu yapilan muhteva duyussal 6zelligi geregi ogrenciye
birtakim degerlerin kazandirilmasini saglamaktadir. Bu degerler tahlil edildi-
ginde Onemli bir kismiin demokratik degerler olarak isimlendirilen; saygi,
igbirligi, nezaket, hosgorii, insan onuru, arkadaslik, esitlik, adalet, cevreye sayg1
ve sorumluluk gibi degerler oldugu goriilecektir. (Akbas, 2004; Sar1, 2007) Soz
konusu demokratik degerler, toplumsal yasamda fikir ¢atismalarinin genis
hosgorii perspektifine oturtulmas: ve barisgt yollarla ¢oziimlenmesi icin her
bireyin sahip olmasinin beklendigi degerler olarak (Biiyiikkaragdz, 1995) din
ogretimi ile karsilikli bagimhilik iliskisine sahip degerlerdir.

Din 6gretiminin 6grenciye kazandiracagl onemli degerlerden biri sorum-
luluk degeridir. Demokratik bir toplumda dini ve felsefi kanaatlerin ¢oklugu
goz oniinde bulundurularak bu farkliliklarin toplumsal ayrismanin degil top-
lumsal biitiinlesmenin bir parcas: haline getirilmesinde din 6gretiminin bireye
kazandiracag1 sorumluluk degerinin énemli bir paya sahiptir. Birey diger var-
liklar ve insanlara karsi sorumlulugu Allah’a kars: sorumlulukla iligkilendirme
yetenegine ancak din Ogretimi aracilig: ile ulasabilir. Boylelikle insana karsi
sorumlulugu Allah’a karsi sorumluluk, haklar ve 6devleri ise Allah’in Hakk
isminin bir tecellisi olarak benimsemesi sayesinde i¢ denetim yoluyla toplumsal
bilince goniillii katilim saglayan bireyler yetistirilmis olur. (Ardogan, 2005)
Bireye inanci geregi, yaratilmis olana saygl gostermeyi “Yaratan”a saygt gos-
terme sorumluluguna baglayarak kazandirmaya calisan din 6gretimi sosyal
iliskilerin miitekabiliyet ilkesine uygun olarak diizenlenmesini saglayacak va-
tandaslik sorumlulugu bilinci kazandirmada etkilidir. Sosyal iliskilerde mdite-
kabiliyet, bireyin kendi dogrular1 kadar baskalarinin da dogrulariin oldugunu
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kabul edip kendi kimligini toplumsal alanda ortaya koyarken baskalarini rahat-
siz edecek asiriliklardan kaginma, kendisi i¢in istediklerini bagkalar1 i¢in de
isteme kabiliyetidir. (Milot, 2007)

Din 6gretiminin vatandaslik egitimine katki yapacag: kanallardan bir ta-
nesi de bireye kazandiracag1 evrensellik degeri sayesinde gerceklesecektir. Ev-
rensellik degerini; bireyin kendisi veya kendi dini, etnik grubu hatta vatandas-
larinin 6tesinde tiim insanoglu ile baglantili diisiinme degeri olarak ifade edebi-
liriz. Bencilligin ve “benden/bizden Gtesi tufan” diisiincesinin toplumsal diizeni
orseledigi giintimiiz toplumlarinda dinin bireye kazandiracag1 “komsusu agken
tok yatan” diislincesinin geregi olan bu evrensellik degerinin 6nemi daha iyi
idrak edilebilir. Cok kiiciik bir azinlig1 olusturan en zenginler ile yoksul hatta
aglar arasindaki yasam kalitesi farkinin giderek agildig: giiniimiiz diinyasinda
dinin getirdigi “ayn1 yaratanin kullar1 olma” diisiincesi kisiyi ben veya bizimki-
ler merkezli diisiinmekten alikoymaya katki saglayacak ve “Gtekiler” in sorun-
larinin ¢6ztimiine katki yapmaya daha istekli hale getirecektir (Jackson, 2003b:
67).

Din 6gretiminin 6grenciye kazandiracagi 6nemli degerlerden birsi hos-
goril degeridir. Hosgorii zayif ve gliclii olmak {izere iki farkli sekilde bulunabi-
lir. Zayif anlamiyla hosgorii, digerleri bizim degerlerimizi paylasmasalar veya
bizim kiiltiir ve dini grubumuza ait olmasalar da kendi isteklerine gore yasaya-
bilirler demektir. Bu tiirii ile hosgorii pasif bicimde sosyal barisin olusumuna
katki yapar. Bu tlirden bir hoggorii farkli olanlarla toplumsal alanda diyalog
kurmay1 gerektirmez. Gliglii anlamiyla hosgorii pasif bir kabullenisin otesidir.
Buna gore iyi bir yasamin ne sekilde olacagina dair baskalarinin anlayislarini
yargilama hakkimizin olmadigini goz oniinde bulundurmak gerekir. Bu ise
ozellikle inanglara dayanan dini alanla ilgili oldugunda uzun bir 6grenme siire-
cini gerektirir. (Milot 2007)

Demokratik tutumlarin yerlesmesini saglamaya yonelik egitimin oncelik-
li islevi “hosgorii” unsurunu igsellestirmektir. Hosgorii insanlarin yasam bigi-
mi, aliskanlilari, deger yargilari, inanglarina ve kiiltiirel 6zelliklerine saygili
olmasiyla kazanilir. Birey, once ait oldugu topluma ait kiiltiirel unsurlarin,
icinde yasadig1 toplumun deger yargilarinin farkinda olmali, sonrasinda yakin
cevresinden basglayarak kendi kiiltiirtintin disindaki kiiltiirleri tanimaya ¢alis-
malidir. Birey, yasadigi c¢evrenin ve diinyanun farkinda olmalidir. Bu
farkindalik; onun farkliliklara karsi hosgoriilii olmasina, farkliliklarin bir zen-
ginlik oldugunu idrak etmesine zemin hazirlayacaktir. (Kontas, 2009) Din birey-
lerin hayatinda, gerek kendi yasam tarzinda gerekse yasadig1 cevreyi sekillen-
dirmede etkili bir giigtiir. Dolayisiyla bireylerin birbirlerini ve yasadiklar1 kiil-
tiirel ortam1 anlayabilmeleri icin dini bilmeleri gerekmektedir. Dinler ve inang-
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lar hakkinda 6gretim yapmak kisinin, farkli toplumlar tarafindan tarih boyunca
gelistirilmis olan dini ve kiiltiirel degerleri ve bu degerlerin bir biitiin olarak
insanliga yaptig1 katkilar1 takdir etmesini saglar. Bu sayede dini bilgi kisilerin
daha hosgoriilii davraruslar gelistirmelerine ve toplumsal kaynasmaya katk:
yapar. (AGIT/OSCE, 2007)

Din 6gretimi bireye kazandiracagi; merhamet, kul hakk: ve tiim insanla-
rin tek bir yaraticinin kullar1 oldugu fikri toplumsal bilince ait diger onemli
degerlerdir. Demokratik vatandaghga katki saglayan bir din 6gretimi 6grencile-
re kendi inandig1 tanrinin herkesin tanrisi oldugu, tiim insanligin ortak bir tanr1
fikri ile birlestikleri duygusunu kazandirir. Boylelikle farkhiliklarin olusturabi-
lecegi gerilimleri azaltmada etkili bir gii¢ olabilir. (Ipgrave, 2003: 151) Insanin;
can, mal ve onurunun bagta fslam olmak {izere tiim ilahi dinlerin korumay1
amacladig1 vazgecilemez degerlerden oldugunu ve bunlara kastetmenin kul
hakk:r oldugu bilincini bireye kazandiran bir din 6gretimi eger ogrettiklerini
ogrencinin gilincel hayat ile iliskilendirmesini saglayabilirse toplumsal bilince
¢ok onemli katkilar yapmuis olacaktir.

Okullardaki din 6gretiminin bireye kazandiracag: diger énemli bir deger
de dini olanla olmayan ve geleneksel olanla modern arasinda bir denge sagla-
ma yetenegidir. Okullar bilgi ve kiiltiirii yayic1 ve yenileyici fonksiyonlar1 ve
gercek diinya ile olan iligkileri nedeniyle énemli arabulucu kurumlardir. Okul-
larin bu 6zellikleri sayesinde okullardaki din dersleri 6grencideki dini tutumla-
11 gelistirirken 6grenciyi geleneksel dini davramis modellerine asir1 bagliliktan,
dogmatik inang Onerilerinden ve digerlerinin dini veya kiiltiirel uygulama,
aligkanlik ve fikirlerini damgalamaktan alikoyar. (Miedema, Bertram-Troost,
2008)

Egitimden beklenen vazgecilmez gorevlerden birisi olan bireyin toplum-
sallasmasi din 6gretimi yoluyla gii¢lendirilebilecek degerlerdendir. Din egitimi
¢ocuklarda, goniillii olarak toplu ibadetler, dini bayramlar gibi aktivite ve or-
ganizasyonlara katilma yoluyla aktif vatandaslik bilincinin olusmasimni saglar.
Cocuk, bu tiir ritiielleri bir tiir katilim ve sorumluluk davranis: olarak goriir.
(Pike, 2008)

Din 6gretiminden beklenen 6grenmelerden bir tanesi de dinler ve inang-
lar ile ilgili meseleleri din ve inang 6zgiirltigii, baris1 giiclendirmek ve dinlerin
ve inanglarin anlagsmazliklari engelleme ve ¢6zme yetenegi gibi daha genis me-
selelerle iliskilendirebilme yetenegi kazandirmaktir. (AGIT/OSCE, 2007) Ogren-
ci, din 6gretiminin kendisine sosyal meseleleri ele almada kazandiracag: alter-
natif bakis acisiyla giincel ve tarihi olaylarin ardindaki inanca dayali motivas-
yonlar1 fark edecek boylece insanlar1 ve olaylar1 yargilarken daha biitiinciil bir
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bakis agisina sahip olabilecektir. Dinin tarihi ve giincel olaylara olumlu ya da
olumsuz katkilarini gormezden gelme yerine insanlig1 derinden etkileyen mese-
lelerdeki dini etkiyi fark edip onlardan ders alinmasini saglamak ¢nemli bir
degerdir.

Din 6gretimi ele aldig1 konular itibariyle biiyiik oranda smaifta fikir alis-
verisi saglayan; beyin firtinasi, miinazara, tartisma ve grup calismalarina imkan
veren bir derstir. Eger ders ortami bilingli bir 6gretici tarafindan fikirlere ve
akademik standartlara saygili bigcimde idare edilebilirse dgrencilere fikirlerini
bir delile dayanarak temellendirme, kendi fikirlerinden daha iyi olanlar1 takdir
edip onlardan da yararlanma, bariscil ¢o6ziim arama istegi ve ortaklasa alinan
kararlara uymada istekli olma gibi 6nemli toplumsal ve bilimsel degerleri ka-
zandirabilme yetenegine sahiptir (Ipgrave, 2003).

Insanin yasadig1 gevreye saygili olmasi din 6gretimi araciligiyla giiclen-
dirilebilecek diger dnemli bir degerdir. Demokratik degerlere dayali vatandas-
lik, bireyin yasadig1 ¢evrenin sorunlarina karsi 6zel bir ilgi duymasini gerekti-
rir. Din 6gretimi bu konuda da bize énemli firsatlar sunmaktadir. Dinin getir-
digi tiim canlilarin Allah’in insanlara emaneti oldugu, onlardan yararlanmada
israftan kaginilmasi gerektigi, aksi halde insanin kendi yapip ettiklerinin sonu-
cu olarak yine kendisinin zarar gorecegi diistincesi?> demokratik ve toplumsal
degerleri gelistirmede 6nemli destek noktasidir.

Tiirkiye’de DKAB Ogretim Programlari ve Ders Kitaplarinda
Demokratik Vatandaslik Egitimi

Mevcut DKAB 6gretim programlari ve ders kitaplarinda demokratik va-
tandaslik egitiminin ele alimisin1 derinlemesine incelemek ¢ok daha genis bir
calismaya konu olabilecek bir arastirmay1 gerektirmektedir. Boyle bir ¢alismada
Ogretim programlarinda belirtilen ilkelerin, yontemlerin, kazanimlarin, konu
basliklarinin, 6grenciye kazandirilmasi 6ngoriilen deger ve becerilerin, 6gretim
programlarinin hazirlanmasinda temel alinan egitim yaklasimlarinin her birisi
din derslerinin vatandaglik egitimine katkisi agisindan degerlendirilebilir. Ote
yandan 4. siniftan 12. sinifa kadar biitiin siniflarin ders kitaplarinin konu metin-
leri, etkinlikler, gorseller vb.nin vatandaslik egitimi agisindan degerlendirilmesi
miimkiindiir. Biz burada 6zellikle 2005 yilinda degisen Ortadgretim DKAB

2 “Insanlarin kendi isledikleri sebebiyle karada ve denizde bozulma ortaya ¢ikmistir. Dénme-
leri icin Allah, yaptiklarinin bazi (kotii) sonuglarmi (diinyada) onlara tattiracaktir.” (Rum
Suresi: 41) ve “ Mizani1 O koydu. Sakin dengeyi bozmaymn.” (Rahman Suresi 7-8) ayetleri ile
Kur’an’da 6zetlenen bu deger DKAB ders Kitaplarinda siklikla yer bulmaktadir. Orn: fkog-
retim 8. Sinf Inang Ogrenme Alan, {lkdgretim 6. Siif Kur’an ve Yorumu Ogrenme Alan.
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programi ve 2006 yilinda degisen Ilkogretim DKAB programlari ve ders kitap-
larinda demokratik vatandaslik kapsaminda meydana gelen degisiklikler
anahatlariyla agiklanacaktir. 1982 Anayasasimin 24. maddesi dogrultusunda
otuz yila yakin bir siireden beri ilk ve orta 6gretim kurumlarimizda okutulmak-
ta olan din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin 6gretim programlar: 2000 yilinda
yapilan program degisikligine kadar geleneksel ilmihal merkezli yaklagimi
siirdiirmiislerdir. 2000 yilinda hazirlanan miifredat din egitiminde geleneksel
yaklasimdan modern dini degerleri 6nceleyen dinin giincel yonlerini 6n plana
cikartan yeni bir yaklasima doniisiimiin baslangici olarak kabul edilebilir.
(Kaymakcan, 2007)

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinde son program degisikligi ortadg-
retimde 2005 ilkogretimde ise 2006 yillarinda yapilmigtir. S6z konusu 6gretim
programlarinda oncekilere gore bireye ve onun hak ve 6zgiirliiklerine daha
fazla vurgu yapildigi, dini degerler ile toplumsal biling arasinda iliski kurulma-
sina daha fazla dikkat edildigi goriilmektedir. Demokratik toplumda bir arada
yasama kiiltiirti acisindan Yeni DKAB 6gretim programlarinda, diger dinlerin
sunumunda ¢ogulculuk yoniinde, bilimsel ve 6tekini yargilamadan anlamaya
calisan bir degisimin oldugu anlasilmaktadir. (Kaymakcan, 2007b) Eski prog-
ramda sorumluluklar merkezli bir vatandashk bilinci 6n planda iken, yeni
programda haklar1 temele alan bir vatandaslik ve onun dinle iliskilendirilmis
sekline yer verildigi goriilmektedir. Bir anlamda Tiirkiye'nin AB’ye iiyelik siire-
ci ile daha ¢ok giindeme gelen ve bireyin haklarini 6nceleyen insan haklar1 an-
layisinin programa yansidigi anlasilmaktadir. (Kaymakcan, 2007b: 41)

Yeni programlarin esas aldiklar1 temel yaklasimlar aciklanirken program-
larin din bilimsel yaklasimla; 6grencilerin haklarini bilen ve kullanan, sorumlu-
luklarini yerine getiren bir birey olarak yetismelerinin, toplumsal sorunlara
karsi duyarli olmalarinin saglanmasinin amaglandig: belirtilmistir. Programin
genel amaclar1 arasinda ilk siralarda dinin evrensel baris kiiltiiriiniin yerlesme-
cilerin kendi dinini, 6rf ve adetlerini oldugu kadar diger insanlarin dinlerini, orf
ve adetlerini saygi ve hosgoril cercevesinde degerlendirmelerinin saglanmasi
zikredilmistir. (MEB, 2005; MEB, 2006) “Gengler korii koriine uygulayici olma-
malidir... Genglerin, 6zellikle inang ve hayat konusundaki tercihlerini 6zgiir
olarak yapabilmeleri din 6gretiminin esas amacidir; bilingli dindarlik da bu-
dur.” (MEB 2005: 7, MEB 2006: 3) ifadeleri ile demokratik toplumun ve insan
haklarinin temel taslarindan olan din ve vicdan 6zgiirliigiine vurgu yapmakta-
dirlar. Programlarin sergilemis oldugu bu yaklasim — vatandaslik egitiminin
biitiinciil yaklasiminda oldugu gibi — din 6gretiminin sosyal biling ve evrensel-
lik gibi daha genel degerlerle iliskilendirilmeye ¢alisildigini gostermektedir.
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Yeni programlar din 6gretiminde uygulayicilara 6ncelikle insana saygy,
diislinceye sayg1 ve hiirriyete saygiy1 dikkat edilmesi gereken ilkeler olarak
gerekgeleri ile agiklayarak ogrencilerin birey olarak saygi gormeleri ve bu yolla
digerlerine saygl duymay: 6grenmelerini amaclamaktadir. Bu amag din dersi-
nin karsilikli anlayis ve haklara sayginin hakim oldugu bir toplumun provasi
durumunda olmasi nedeniyle demokratik vatandaslik egitimi agisindan 6nem
arz etmektedir. S6z konusu ilkeler ile ilgili agiklamalar 6zetle soyledir: Din 6g-
retiminde 6zellikle dikkat edilmesi gereken ilk husus “insana saygi”dir. Teme-
linde insana saygi fikri olan bir egitim anlayisi, insanin ne oldugu {izerinde
diisliniir, insanin varlik sartlarimi tanimaya, anlamaya calisir; insanin sahip
oldugu potansiyeli degerlendirir. Insana saygi, insar biitiin yonleriyle ele alma
egilimini de beraberinde getirir. Insana saygl, onun yaptiklarini tanima, anlam-
landirma, onun diisiincelerine ve i¢ alemine niifuz etme ¢abasini da biinyesinde
tasir (MEB, 2005: 7-8; MEB, 2006: 3—4).

Dikkat edilmesi gereken ikinci husus “diisiinceye sayg1”dir. Diisiincenin
gelistirilmesi oniindeki en ciddi engel “Benim dogrum, biricik dogrudur; benim
disimdakiler ise hep yanhstir.” seklindeki anlayistir. Diisiince ¢abalarinin sonu-
cunu, ‘tek dogru ve pek ¢ok yanlis” seviyesine indirgemeye calismak ahlaki bir
zafiyettir. Kisilerin goriis ve diisiinceleri dogru yollardan biri olabilir. Hatta
sadece dogru olmakla kalmay1p gercegin biitiiniinii de kapsamli bicimde yansi-
tabilir. Ancak onlara itiraz edilmesine katlanilmadik¢a veya sorgulanmalarina
izin verilmedigi siirece, daha da gelistirilip zenginlestirilmeleri miimkiin olmaz
(MEB, 2005: 7-8; MEB, 2006: 3—4).

Ugiincii husus “hiirriyete saygi”dir. Insanin ferdililigi ve sahsiyetinin ba-
g1msizlig1 insani temel bir degerdir. Insanin sahsiyeti en genis anlamda cesitlilik
icinde gelisir. Insanin bu gelismesini kisitlayan her tutumun da insan hiirriyeti-
ne aykir1 oldugunu ifade etmek gerekir. Ister ‘dinin emirlerini yerine getiriyo-
rum desin, isterse belli bir diistincenin, felsefi anlayisin 6giitlerini yerine getir-
mek istiyorum’ desin; isterse bagka bir merciin, fark etmez. Insani ezen, kisiligi-
ni zedeleyen, onun bagimsiz karar vermesini engelleyen her baski, insan hiirri-
yeti fikriyle gelisir (MEB, 2005: 7-8; MEB, 2006: 3-4).

Ortadgretim DKAB programinda “Ahlak ve Degerler” 6grenme alaninin
amaglar1 arasinda “Ogrenciler hak ve dzgiirliiklerin birey ve toplum igin 6ne-
mini kavrar, onlara sayg1 duyar ve kul hakki ihlallerine kars1 duyarl olur. Dev-
lete kars1 gérev ve sorumluluklarini yerine getirir. Islam'm barig dini oldugunu
ve barisa verdigi onemi kavrayarak ona uygun davranuslar sergiler.” (MEB,
2005: 25) denilerek programin kazandirmay1 amacladigr demokratik degerlere
isaret edilmistir. S6z konusu ifade ile hak ve sorumlugun toplumsal hayattaki
yerinin 0grenci tarafindan kavranmasinin amaglandig: belirtilmektedir. Dinin
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bireye kazandirdigr kul hakki konusunda hassas olma diisiincesi ile toplumsal
hayatta karsilasmasi muhtemel insanlarin haklarina saygili olma diistincesi
arasinda baglant1 kurulmakta ve demokratik hayatin temelini olusturan barisin
Islam’in 6zii oldugu hatirlatmaktadir.

Ogrenme yasantililar1 sonucunda dgrencilerin duyussal, bilissel ve dav-
ranigsal olarak elde etmeleri beklenen kazamimlar egitimi sekillendiren en
onemli giigtiir. Zira egitimin tiim elemanlar1 bu kazanimlara ulasmak i¢in orga-
nize edilir. Bu nedenle yeni programlarin kazanimlar yoniinden demokratik
vatandasliga yonelik olarak koydugu hedefler 6nem arz etmektedir. 10. sinif
“Ahlak ve Degerler” 6grenme alani kazanimlarindan 6grencide demokratik
vatandasglik tutumlar1 olusturmaya yonelik tarzda yorumlanabilecek olanlar
asagida verilmistir: (MEB, 2005)

Ogrenci:

1-  Hak ve dzgiirliik kavramlarini yorumlar.

2-  Temel hak ve ozgiirliikleri siralayarak bunlarin birey ve toplum igin
Onemini agiklar.

3-  Islam dininin yasam, saglk, ibadet, 6zel yasamin gizliligi ve ekonomik
haklarini; diistince-inang 6zgtirliiklerini destekledigini 6rneklendirir.

4-  Bagkalarinin 6zel yagaminin gizliligi hakkina saygi duyar.

5-  Hak ve dzgiirliiklerin kullanim sinurlarim agiklar.

6-  Temel hak ve dzgiirliikklere uyulmadiginda ortaya cikabilecek sorunlari
kestirir ve bu sorunlara ¢6ziim onerilerinde bulunur.

7-  Hak ve dzgiirliikleri hem kendisi hem de bagkalar1 agisindan dikkate alir.

8-  Kendi hak ve dzgiirliiklerinin farkinda olur, gerekli durumlarda hakkini
arar.

9-  Bagkalarinin hak ve dzgiirliiklerine sayg1 duyar.

10- islam dininin hukukun istiinliigiine verdigi 6nemi fark eder.

11- islam dininde kul hakkim gozetmenin 6nemini aciklar ve kul hakki ihla-
linin toplumda doguracag: sonuglar: kestirir.

12- Vergi vermenin, askere gitmenin, secimlere katilmanin ve kanunlara
saygl gostermenin vatandaslik gorevleri oldugunu fark eder ve bu go-
revleri yerine getirmeye istekli olur.

11 ve 12. siuf Ahlak ve Degerler 6grenme alanlarinda yer alan asagidaki kaza-
nimlar da demokratik degerlere yonelik hedefleri ifade eden kazanimlar olarak
degerlendirilebilir. (MEB, 2005)

Ogrenci:

1-  Barisin insanlik i¢in 6nemini agiklar.
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2-  Islam’mn bir baris dini oldugu gergegini Kur’an ve hadislerden &rneklerle
destekler.

3- Islam’in barigsever bir kisilik 6ngordiigiinii fark eder ve buna uygun dav
ranislar sergiler.

4- Islam’m yasama hakkina verdigi degeri yorumlar.

5- Islam’in sosyal gevresiyle uyumlu ve barigik bireyler yetistirmeyi hedefle
digini aciklar.

6- Bagislamay1 basaran bireylerin olusturdugu bir toplumda hosgoriiniin
hakim olacagini fark eder.

Buraya kadar programlar tizerinden vermis oldugumuz 6rneklerden an-
lagildig1 tizere; yeni programlar ilkesel olarak demokratik degerler agisindan
onemli prensipler getirmektedirler. Ancak; bugiinden kopuk, davranisa donii-
sememis birtakim ilkelerin 6grencilere belletilmesinin 6grencilerde arzuladig-
miz insani degerlerin gelismesine bir katki yapmayacagi, bu yiizden egitimin
tiim paydaslarina 6nemli gorevler diistiigii agiktir. Aksi halde s6z konusu prog-
ramlarin ifade ettigi gibi: (MEB, 2005: 9; MEB, 2006: 4) “Istenildigi kadar, 6gren-
cilere tarihten parlak ornekler veya ¢ok saglam ilkeler sunulsun; iginde yasani-
lan ¢agin ahlaki bir sorgulamas: yapilmadig1 siirece, onlar -en iyi ihtimalle-
gerceklerden kopuk, hayal diinyasinda yasayan kisiler haline geleceklerdir.” Bu
nedenle s6z konusu gelismelerin 6gretmen tutumlarina ve ders materyallerine
yansiylp yansimadiginin ayrintili bir arastirmayla tespit edilmeye ihtiyact var-
dir. Asagida en azindan bu gelismelerin ilkogretim ve ortadgretim ders kitapla-
rina nasil yansidigina yonelik genel bir degerlendirme yapma imkani sunan
orneklere yer verecegiz.

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi programi veya ders kitaplar1 vatandashk egi-
timi agisindan ele alindiginda hemen her sinifta bazi iinitelerin dogrudan va-
tandaghik egitimi konularim igerdigi goriilmektedir. Bunun yaninda bazi {inite
ve konu bagliklar1 da dogrudan vatandaslik egitimini ongérmeyen basliklara
sahip olsa da igeriklerindeki bilginin yorumlanisi ve sunulusu agisindan vatan-
daslik egitimine destek oldugu goriilmektedir.

flkogretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ders kitaplari incelendiginde “Ah-
lak” 6grenme alanlari ile Din ve Kiiltiir 6grenme alanlarinda yer alan Vatanimi-
z1 ve Milletimizi Seviyoruz, Seving ve Uziintiilerimizi Paylasalim, Sevgi Dost-
luk ve Kardeslik, Kiiltiiriimiiz ve Din, Dinler ve Evrensel Ogiitleri gibi {initeler
dogrudan vatandaslik egitimine yonelik iiniteler olarak degerlendirilebilir. Bu
iinitelerde 6grencilerin gelecegin toplumsal bilince sahip, katilimeci, sorumlu ve
haklarini bilen birer vatandas olarak yetismeleri igin edinmeleri beklenen de-
gerler sunulmaktadir. Ornegin 7. simf “Din ve Kiiltiir” grenme alaminda yer
alan “Kiiltiirtimiiz ve Din” {initesinde toplumsal mirasin ¢esitli unsurlarindaki
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dini motiflere yer verilerek vatandaslhigin 6nemli bir unsuru olan kiiltiir payla-
stmina dinin katkis1 genis bigimde islenmistir. S6z konusu {iinitenin islenmesi
esnasinda Oncelikle verilecek degerler olarak “toplumsal mirasa duyarlilik,
sorumluluk, hosgorii ve bilimsellik” gibi demokratik vatandasligin 6nemli bile-
senlerinden olan degerlerin kazandirilmasi istenmistir. (Demirtas ve Ozdemir
2009)

Demokratik vatandaslik egitiminde belirli konularin dogrudan islenmesi
sinirh bir vatandaslik egitimi olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle demokratik
vatandaslik bilincinin gelismesi i¢in sadece belli vatandaslik {initeleri ile yetin-
meyip tiim konularin islenisinde vatandaslik gelisimini goz 6niinde bulundur-
mak gerekmektedir. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ders kitaplarinda dini bilgile-
rin bu dogrultuda yorumlanisi ve sunulusunu gérmek miimkiindiir. Ornegin 6.
Sinif Inang O0grenme alaninda yer alan “Peygamberlere ve Ilahi Kitaplara Inan¢”
tinitesi tiim peygamberlerin ve kutsal kitaplarin insanliga ortak insani degerleri
teblig ettigine vurgu yaparak peygamberlik miiessesesini insanlar1 birlestirme-
de 6nemli bir gii¢ olarak ortaya koymaktadir (Sahinbas 2009). Peygamberlerin
aslinda birer ayrilik vesilesi degil de tiim insanlar1 Allah’a gotiiren ve birbirini
tamamlayan unsurlar olarak sunulmasi ¢ok kiiltiirliiliigiin giderek yayginlastig
gliniimiiz toplumlarinda inang iizerinden hosgoriisiizliiklerin gelistirilmesini
engelleme giiciine sahiptir. “Kuran ve Yorumu” 6grenme alaninda yer alan
“Insanin Evrenle Iliskisi” ve “Insanin Insanlarla iliskisi” konularinda; Islam’in
tim canlilar ile baris i¢inde yasamay1 Ogiitledigi, insanin kullaniminda olan
dogal nimetlere karsi sorumlu oldugu hatirlatilmis ve insanlarla iligkilerinde
adalet ve iyilikte yardimlasma gibi temel vatandaslik degerlerine vurgu yapil-
mustir. (Sahinbas, 2009)

8. Smif “Ibadet” 6grenme alaninda yer alan “Insanin Paylasma ve Yar-
dimlagma ihtiyaa, Islam’in Paylasma ve Yardimlasmaya Verdigi Onem, Pay-
lasma ve Yardimlasma Ibadeti Olarak Zekat, Toplumsal Dayanigsma Ibadeti
Olarak Sadaka ve Yardimlasma Kurumlarimiz” konularinin islenisinde iyi bir
yasam siirebilmek ve medeniyet olusturabilmek igin toplumda isboliimii ve
dayanismanin énemine vurgu yapilmis. Dinin talep ettigi yardimseverlik dege-
ri giincel toplumsal meseleler ve Kizilay ve SHCEK gibi mevcut yardimlasma
kurumlari ile iliskilendirilerek islenmistir. (Demirtas ve Ozdemir 2009b)Bu du-
rum din 6gretimi vasitasiyla maksimal vatandaslik egitiminin énemli bir parca-
st olan toplumsal sorumluluk bilincinin gelistirilmesine iyi bir 6rnek tegkil et-
mektedir. Islam Diisiincesinde Farkli Yorumlar iinitesinde de demokrasi ve
diisiince ozgiirliigiine vurgu yapilmis ve 0gretmenlerden; iinite siiresince 6g-
rencilerin arastiran soran, sorgulayan, demokrasiyi 0zlimsemis, hosgoriilii,
birey bilincine sahip olarak yetismelerine 6zen gosterilmesi istenmistir. Dinin
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evrensel baris kiiltiiriiniin olusturulmasina ve hosgorii ortaminin saglanmasina
katkida bulunabilecegine ve mezheplerin ayrimcilik vesilesi degil ¢aglara ve
ortama gore dinlerin anlasilma bigimleri olduguna dikkat ¢ekilmistir. (Demirtas
ve Ozdemir 2009¢) Benzer uyarilarin birgok tinitenin basinda yapildig: ve konu-
larin islenisinde temel demokratik ve insani degerlerle baglantilar kurulmas:
hususunun 6greticilere hatirladig1 goriilmektedir.

Ortadgretim ders kitaplarinda ise 6zellikle Din Kiiltiir ve Medeniyet, Din
ve Laiklik, Ahlak ve Degerler 6grenme alanlarinda yer alan iinitelerde dogru-
dan vatandaslik egitimine yonelik konularin islendigi goriilmektedir. Bu {inite-
ler arasinda Haklar, Ozgﬁrh’ikler ve Din; Islam ve Bilim; Islam ve Baris; Islam
ve Estetik; Degerler ve Aile; Laiklik ve Din gibi iiniteler yer almaktadir. Bu iini-
telerde dini degerlerin toplumsal hayattaki yeri, dini inang ve kanaatlerin top-
luma yansitilis1 ile toplumsal biling arasindaki denge, din araciligiyla tiim in-
sanligin baris ve mutluluguna katki yapmak gibi maksimal vatandashg: destek-
leyici diislinceler islenmistir (Kiziler ve dig. Tarihsiz, Barman 2007, Kiziler ve
dig. Tarihsiz). Dogrudan vatandaslik egitimine yonelen bu tiir konularin orta-
Ogretim programinda ilkogretim programina gore daha fazla yer aldig1 da go-
riilmektedir. Bu farklilik 6grenme alanlarinin organizasyonunda da kendini
gostermektedir. Ilkdgretimdeki alti 5grenme alanina ortadgretimde ilave olarak
konulan din ve laiklik 6grenme alani dogrudan vatandashk egitimine yonelik
O0grenme alanidir. Ayrica ilkogretimde besinci 6grenme alani olarak yer alan
Ahlak 6grenme alani ortadgretim programinda Ahlak ve Degerler ismini almis
ve degerlere yapilan vurguyla maksimal vatandaslik egitimine yakinlasmis
goriinmektedir.

Tiim siniflarda yer alan “Ahlak/Ahlak ve Degerler” 6grenme alani konu-
larina baktigimizda toplumsal hayata ve insanlar aras: iliskilere zarar veren
icki, kumar, bagkalarimin kusurlarini aragtirmak, kotii zanda bulunmak vb.
aligkanliklarin zararlarinin giincel hayattan 6rneklerle verimli birer vatandas
yetistirmeye yonelik olarak islendigi agikca goriilmektedir. Ogrencilerin kotii
davraruslar karsisinda duyarsiz kalmayip onlarin toplumsal hayattan izalesi
i¢in sorumluluk alan bireyler olmaya tesvik edildigi sikca goze carpmaktadir.
Bu durum ahlaki degerlerin geleneksel yaklasimda oldugu gibi soyut birer
mefhum olarak degil de bireyin giinliik hayatina iyi bir vatandas olarak adapte-
si i¢in davranis haline dontistiiriilmiis degerler olarak kazandirilmasinm 6zendi-
ren bir yaklagima isaret etmektedir. (Sahinbas 2009, Sahinbas 2009b, Demirtas
ve Ozdemir 2009, Demirtas ve Ozdemir 2009b)
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Sonug ve Degerlendirme

Din dersleri sadece Tiirkiye’de degil bir¢ok tilkede hatta uluslar arasi
alanda vatandashik egitimi baglantili diisiiniilen bir derstir. Vatandaslik anlayis:
ve egitimi ister minimal ister maksimal olsun bu durum degismemektedir. Bu
durum yer yer din derslerinin mesruiyetini artirmada tutunulan bir imkan go-
revi gordiigii i¢in genelde sorgulanmasa da “din 6gretimi vatandaslik egitimi-
nin bir araci haline mi getiriliyor” gibi birtakim sorular1 akla getirmektedir.
Ozellikle cok farkli dindarlik tiplerinin oldugu giliniimiiz toplumunda birtakim
dindarlar bunu dini degerlerin aragsallastirilmas: olarak gorebilmektedir. Din
dersleri konularinin sadece dini amagclarla 6gretilmesini savunmaktadirlar. Bu
durum, bu tiir dini gruplarin okullardaki din derslerine giivenlerini zayiflat-
makta, bu egitimi yeterli ve anlamli bulmadiklari icin de farkl: arayislara yonel-
tebilmektedir. Bu elestirinin kendi igerisinde bir tutarlilig1 olsa da sekiiler ¢o-
gulcu demokratik toplumlarda devlet okullarinda din &gretiminin varliginin
yalmizca dini gerekgelere dayali olarak temellendirmenin zor oldugu da diger
bir gergektir.

Diinyadaki vatandaslik egitiminde yasanan maksimal yaklasima gegis
siirecinin okullardaki din 6gretiminin mevcut misyonunu genislettigi anlagil-
maktadir. Maksimal yaklasim hem vatandasligin anlamini hem de vatandaslik
egitiminin kapsamini genisleterek din 6gretimine yeni yollar agmakta ayni za-
manda da yeni bir 6gretim yontemi sunmaktadir. Maksimal yaklagimin sundu-
gu bu yeni 0gretim yontemi daha katilimci, sorgulayici, degerlere dayali bir
yontemdir. Artik vatandaslik egitimi sadece bir ezberletme siireci olmadig: gibi
din dersleri de soyut dini bilgilerin belletildigi birer ders degil, 6grencilerin
ogrendikleri dini kavramlar yoluyla toplumsal hayata erdemli ve verimli birer
vatandas olarak katilmalarmi amagclayan dersler konumundadir. Yeterliligi
tartigilabilir olsa da tilkemizde son yillarda yasanan program degisiklikleri ile
DKAB dersleri ile vatandaslik egitimi iliskisinde minimal yaklasimdan maksi-
mal yaklasima dogru bir degisim oldugu anlasilmaktadir.

Yeni programlarda DKAB dersleri 6grenci merkezli 6gretim stiregleri ve
demokratik vatandaslik egitiminin énemli unsuru olan sorumluluk, isbirligi,
hosgorii, evrensellik, diisiinceye saygi, insan onuruna saygt vb. demokratik
degerleri kazandirma hedefi ile maksimal vatandaslik anlayisi ile ilinti kurmaya
calismaktadir. Yeni programlarin egitim siireclerinde uygulamaya koymaya
calistigr 6grenci merkezli, farkli din ve mezheplerin 6gretiminde hosgorii ve
din/vicdan 6zgiirliigiinii 6nceleyen, dini ve ahlaki konular1 giincel hayatla ilis-
kilendirmeye g¢alisan egitim yaklasimi programlarin maksimal bir demokratik
vatandaslik egitimini goz oniinde bulundurdugunu gostermektedir. Ayrica
programlarin Ogrencilerde gelistirilmesini hedefledigi degerlerin de biiyiik
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oranda degerlere dayal1 bir vatandashgl éngoren maksimal vatandaslik egiti-
mine imkan tanidig1 soylenebilir.

Vatandaslik egitimi ve din egitimi iliskisinde teorik alanda yasanan bu
gelismeler pratige hangi diizeyde yansimaktadir? Calismamizda inceleme ko-
nusu yaptigimiz ders kitaplar1 esas alindiginda programlarin 6ngordiigii bu
biitiinciil karakterin 6gretim siireglerine dogrudan yansitilamadig: anlagilmak-
tadir. Zira 6gretim siireclerinde onerilen yontemler ve 6grencilerden katilmalar:
istenen etkinlikler biiyiik oranda metin yorumlama tarzindaki yontemlerdir.
Oysa din egitiminden beklenen demokratik vatandashik gelisiminin saglana-
bilmesi i¢in daha katilimci, 6grencileri aktif kilan sosyal sorumluluk ve yardim-
lasma projelerinin egitim siireclerine dahil edilmesi beklenirdi. Aslinda demok-
ratik vatandashik egitimi ile din 6gretimi iliskisi, din ve maksimal vatandaslhk
egitimi agisindan ne derece miimkiin oldugu, vb. konularda elestirel teorik
tartismalarin ve ampirik arastirmalarin yapilmasi gerekmektedir. Ayrica teori-
de yasanan gelismelerin uygulamaya hangi diizeyde yansidiginin belirlenmesi
ve bu konuda 6gretmenlerin farkindalik diizeylerinin tespiti icin kapsamli ¢a-
lismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
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