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ERKEN COCUKLUK DONEMI DiNi GELISIM TEORILERI
BAGLAMINDA DiN EGITiMi*

Cemil ORUC™

OZET

Insan hayatinin énemli bir alanini olusturan dinin ya da kutsalin
kaynagi, gelisimi ve kurumsallasmasi konusunda yaklasik yarim
yuzyildir bircok calisma yapilmistir. Bu calismalar bize 6zellikle erken
cocukluk doéneminin bircok acidan kesfedilmeyi bekleyen 6nemli bir
gelisim alani1 oldugunu gostermektedir. Gelisim psikolojisindeki
yaklasimlarin konuyu ele alis tarzlari farkli olmakla beraber, yaklasik
yedi yaslarina kadar cocukta canli bir dini merakin varligi, 6zellikle de
son doénem arastirmalarin ¢ocuk-yetiskin iliskisini kismen farkli bir
boyutta ele almalar:i bu dénemdeki din egitiminin niteligini de etkiler
mahiyettedir. Bu konuda yapilan calismalari tic asamada incelemek
mumkundur. ik asama Freud, Piaget, Erikson, Jung gibi psikanalitik
ve biligsel psikolojinin 6nemli temsilcilerinin calismalarindan etkilenen
ilk dini gelisim calismalanidir. ikinci asama bu teorilerin yani sira
Kohlberg’in gelistirdigi ahlaki gelisim kuramindan etkilenen ikinci dalga
dini gelisim teorileridir. Uclincli asama ise son yirmi yildir kultiirel
antropolojiden etkilenen dini gelisim calismalaridir. Bu calismalar
kacinilmaz bir sekilde erken cocukluk dénemi din egitimini bircok
yonuyle etkilemistir. Clinkli cocugun yaklasik yedi yaslarina kadar dini
bir nitelik gostermedigini kabul eden yaklasimlarin aksine bu dénemin
cocugun dini gelisiminin temeli oldugunu ileri stiren yaklasimlar da s6z
konusudur. Bu konuda yapilan son arastirmalar butin gelisim
alanlarinda oldugu gibi dini gelisimde de erken cocuklugun cok énemli
bir yer tuttugunu ve bu ylizden butliin yonleriyle incelenmesi gerektigini
gostermektedir. Din egitiminin bilimsellesmesine ©6nemli katkilar
saglayan bu tir calismalar ayni zamanda yéntem tartismasini da ortaya
cikarmistir. Erken cocukluk doéneminde din egitimi verilmeli midir?
Eger verilecekse hangi metotlar kullanilmalidir? Bu sorulara verilen
cevaplar geleneksel bircok yontemin artik fazla bir anlam ifade
etmedigini, bu yaklasimlardan hareket etmenin ise bircok kalici
probleme yol actigini gésteriyor. Cocugun din egitimi hem icerik hem de
yontem bakimindan yetiskin din egitiminden farkli olmak zorundadir.
Islam din egitimi acisindan distintildiigtinde, doktriner ve normatif din
egitiminin bu dénemdeki ¢ocuklar i¢cin faydadan ziyade zarar getirecegi
sOylenebilir. Bu doénemde cocuga sunulacak din egitiminin ana
cercevesini duygusal gelisime katki saglama, iletisim ve dil becerisini
arttirma, kutsali ve sonsuzlugu farkli boyutlari ile hissetme ve din diline
asina olma olusturmalidir.

“Bu makale Crosscheck sistemi tarafindan taranmis ve bu sistem sonuglarina gore orijinal bir makale oldugu
tespit edilmistir. }
" Yrd. Dog. Dr., Mus Alparslan Universitesi, Din Egitimi, El-mek: cemil8123@hotmail.com
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Anahtar Kelimeler: Erken cocukluk, Dini Gelisim, Din Egitimi.

RELIGIOUS EDUCATION IN THE CONTEXT OF EARLY
CHILDHOOD RELIGIOUS DEVELOPMENT THEORIES

ABSTRACT

Nearly half a century many studies have been done on the source,
development and institutionalization of religion or holy that constitutes
an important field of human life. These studies shows that especially
early childhood is an important field required to be explored in many
aspects of growth. Although this topic has been studied in different
approaches of developmental psychology, the presence of a live religious
curiosity at children up to the age of seven, especially recent researches
to address the child-adult relationship at a different size also affect the
quality of religious education in this period. It is possible to examine the
work carried out on this subject in three waves. The first wave is the
religious development theories that were affected by works of major
representatives of psychoanalytic and cognitive psychology such as
Freud, Piaget, Erikson and Jung. The second wave, as well as these
theories, is religious development theories that were affected by the
theory of moral development such as Kohlberg. The third wave is
studies of religious development in the last twenty years that are
affected by cultural anthropology. These studies, inevitably, affected
early childhood religious education in many aspects. Contrary to
approaches that indicate the child does not show any religious issues
up to the age of about seven, there are some approaches suggest that
this period is the basis of development of religious thinking. Recent
researches conducted on this subject show that, as well as in all
developmental period also in religious development, early childhood
takes part a very important place and therefore should be examined in
all its aspects. Such studies provide important contributions to the
religious education and come up for discussion of the method of
religious instruction and education. Should religious education be given
in early childhood? If so, which methods should be used? Answers to
those questions show that many traditional methods do not make sense
anymore, moving with these approaches lead to many permanent
problems. The child's religious education must be different from adults
in terms of both content and method. In terms of Islamic religious
education, doctrinal and normative religious education for children of
this period can be said to bring harm rather than goodness. During this
period, religious education should take into consideration of
contribution to emotional development, increasing communication and
language skills, feeling the sacred and eternal with different dimension
and being familiar with the language of religion.

Key Words: Early childhood, Religious Development, Religious
Education.
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Erken Cocukluk Dénemi Dini Gelisim Teorileri Baglamunda Din Egitimi 973

Giris

Insanin dogustan dini bir karaktere sahip olup olmadig1, beraberinde bir kutsallik diisiincesi
tasiylp tagtmadigi, inanma egiliminin tanrisal bir yetenek olarak onun dogasinda yer alip almadigi
Oteden beri tartisilir. Ancak, biitiin tarihi boyunca insanin hemen hemen her donemde bir sekilde
din ve inangla ilgilendigi de bir gercektir. Her insan, hayatinin biitiiniinde olmasa bile, en azindan
bir doneminde din veya inang¢ olgusu ile karsi karsiya gelmistir. Dinl metinlere bakilirsa, insan
dogustan itibaren inanma yetenegiyle donatilmistir ve uygun kosullarda bu egilim kendini
gostermektedir. Nitekim XX. yiizyilin ikinci yarisinda yapilan birgok arastirma, 6zellikle ¢evresel

faktorlerin etkisi ve uygun yonlendirmelerle dini gelisimin tabii seyri i¢inde belirli ilkelerle
gerceklestigini gostermektedir.

Dini diisiince gibi ayr1 bir diisiince alaninin var olup olmadigi, eger varsa bunun nasil
gelistigi ve diger diigiince alanlartyla dini diisiince arasindaki farkliliklarin neler oldugu gibi
problemler teoloji, psikoloji ve egitim gibi disiplinleri birinci derecede ilgilendirmektedir.! Bu
anlamda biitin bu disiplinlerin verilerinden faydalanan din egitiminin o6zellikle de konunun
uygulama boyutuyla agik bir iligkisi vardir. Din egitiminin bir¢ok amacinin yani sira 6zellikle de
‘dogru bir kavram sistemi {izerinde diisiinmeyi gelistirmek’? ve bu gergevede ‘toplumu egitmede
dini gelenek ve inanglarin gelistirilmesini saglamak’® gibi amaglar1 sz konusudur. Bu ve diger
bircok amacin gergeklestirilmesinde ozellikle yaklasik 7-8 yaslarina kadarki donemi kapsayan
erken ¢ocukluk donemi gelisim 6zelliklerinin ve bu &zellikler ¢ergevesinde ¢ocuga sunulacak din
egitiminin 6nemli bir yeri vardir. Erken ¢ocukluk donemi din egitimi s6z konusu disiplinlerin
calismalarinin verilerinden bagimsiz diigiiniilemez. Calismamiz s6z konusu disiplinlerdeki
calismalari inceleyip dini gelisim konusunda gelistirilen teorileri karsilastirmali olarak ele alacaktir.
Yaklasik yarim ylizy1l devam eden Piaget ve Piaget sonrasi dini gelisim aragtirmalarinin ardindan
kismen bir basa doniis seklinde degerlendirilebilecek son donem galigmalari ele alindiktan sonra,
bu teoriler 15181inda ve dini referanslarin da katkisiyla din egitimi tartisilacaktir.

Dini Gelisim Asamalari

Dini geligimle ilgili calismalar dini bazen giiven, sevgi, korku, baglanma gibi duygularla
iligkilendirirken, bazen de diger duygulardan bagimsiz bir sekilde kendiliginden gelisen 6zgiin bir
duygu alam olarak degerlendirmektedir. Ozellikle Bat1 kaynakli arastirmalarin bir kismi erken
donemlerden itibaren gelisen dini duygunun varligini biiyilk oranda kabul eder. Bu anlamda
biligsel, sosyal ve ahlaki gelisimde oldugu gibi dini gelisimde de her yas doneminin kendisine has
ozellikleri vardir ve din egitiminde bu &zellikler g6z oniinde bulundurulur. Bu alanda yapilan ilk
caligmalar biiylik olgiide S. Freud, J. Piaget, E. Erikson ve L. Kohlberg gibi diisiiniirlerin
gelistirdikleri biligsel, sosyal ve ahlaki gelisim teorilerinin yani sira kisilik gelisimi ile ilgili
calismalardan da etkilenmistir. Bu ¢alismalar biiyiik oranda dini gelisimin s6z konusu gelisim
alanlarindan bagimsiz olmadig diisiincesinden hareket etmektedir. Bu ¢ergevede bahsettigimiz bu
calismalara paralel olarak dini gelisim alaninda bircok Bat1 kaynakli ¢alisma yapilmistir. Ozellikle
biligsel gelisim alanindaki ¢alismalariyla Piaget bu tiir dini gelisim ¢aligmalarinda etkili olmustur.
Hatta bu calismalar Piaget’ci ve Piaget sonrasi seklinde bile siniflandirilabilir. Ancak Batidaki

1 Erken ¢ocukluk dénemi dini gelisim ve din egitimi g¢aligmalari konusunda Donald Ratcliff’in edit6rliigiinde

hazirlanan ¢alisma igin bkz., Ratcliff, Donald (ed), Handbook of Preschool Religious Education, Religious Education
Press, Birmingham 1988; Handbook of Children’s Religious Education, Religious Education Press, Birmingham
1992; Gottlieb, Eli, Development of Religious Thinking, Religious Education: The Official Journal of the Religious
Education Association, 101:2, 2006, s.243; Fowler, James W., Toward a Developmental Perspective on Faith,
Religious Education, 69:2, 1974, 5.207-208.

2 Selguk, Mualla, Din Egitiminin Kurumsal Temelleri, (ed. M. Selcuk) Din Ogretiminde Yeni Yaklasimlar, MEB. Yay
[stanbul 2000, s.13.

8 Hull, M. John, Studies in Religion & Education, The Falmer Press, London 1984, s.45.
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gelismeler bununla da smirli kalmamis, her iki akimin otesinde 1990’larda gelisen, birgok
bakimdan onceki ¢alismalardan ayrilan yeni ¢alismalar da gergeklesmektedir.

Erken cocukluk donemi din egitimi c¢aligmalarin1 daha iyi anlamak i¢in bu donemdeki
biligsel, sosyal, duygusal gelisiminin yan1 sira ahlak ve kisilik gelisimlerini bilmek gerekir. XX.
yiizyilin ikinci ¢eyreginde baslayan ve 60’11 yillarda gelistirilen dini gelisim teorileri bunlardan
bagimsiz diisiiniilemez. Ancak bu ayr1 bir ¢alisma konusudur.* Biz burada yalnizca ilk dénem dini
gelisim teorilerini bircok bakimdan etkileyen psikoloji ve egitimin dnemli iki temsilcisinin, Piaget
ve Freud’un dini gelisim® konusundaki yaklagimlarini dini gelisim teorileri gergevesinde kisaca
inceleyecegiz.

Piaget ve Freud’da Tanr ve dini diisiince Oyle anlasiliyor ki ilkinde insanin biligsel
ihtiyaclarinin ikincisinde ise siginma, giivende olma ve rahatlama ihtiyacinin bir {iriinii olarak
goriilmektedir. Piaget’de bu olguyla birlikte gercekte bir Tann diislincesinin yada dogustan bir
kutsallik diisiincesinin olup olmadigi agik bir sekilde anlagilamasa da Freud’un agik bir sekilde
Tanr1 yada dini insanin yukarida bahsettigimiz olumsuz duygularinin bir iirlinii olarak saydigini,
dini yada Tanri’y1 ise bu ihtiyagla sekillenen hayali bir unsur olarak gordiigiinii sdyleyebiliriz.
Bagka bir deyisle Freud icin Tanr1 endise ve korkuyu dagitmak i¢in ihtiya¢ duyulan ve sonradan
zayif oldugu anlasilan ebeveynin en miikemmel halini temsil eden hayali bir ebeveyndir. Piaget
icin ise Tann zihinsel ihtiyaclar1 karsilayan bir ebeveyndir. Her iki yaklasimda da cocugun
antropomorfizm ve animizminden® hareket edildigi goriilmektedir.

Dini gelisim disindaki gelisim alanlarimin ayrtili agiklamast igin bkz., Orug, Cemil. Okul Oncesi Dénemde Cocugun
Din Egitimi, Dem Yay., Istanbul 2012.

Piaget Tann tasavvurunun cocuklarin ebeveyn anlayisiyla dogrudan bir iligkiye sahip oldugunu belirtir. Yani
cocuklarin zihinsel temsil ve anlayislari, diinyanin kdkenine iligkin ilgileri onlarda Tanr1 tasavvurunun olusmasinda
ve gelismesinde etkili olur. Piaget erken cocukluk déneminde yiiceltilen ve mutlak otorite olarak goriilen ebeveynin
hatalarinin ya da giigsiizliiklerinin gériilmesiyle yaganan bir kriz durumunda ¢ocugun kendisine olusturdugu baska bir
ebeveyne isaret eder. Cocugun, ebeveyni Tanri giiciinde gormesi ve ardindan onlarin her seyi bagsaramayacagini
anlamalari ile baslayan bir kriz durumunda Tanri-ebeveyn ayrimi kurumsal dinin verileriyle de ayrismaya baglar.
Yaklasik 5-6 yaslarindaki gocuklarin entelektiiel meraklari da hesaba katildiginda gocuklarin anne-babayla ilgili
gelistirilen biitiin  istiinlik duygulart Tanriya yonelmeye baglar. Bu bize Freud’un ‘yanilsama teorisini’
hatirlatmaktadir. Korku, endise, acizlik gibi birgok problem karsisinda insanm sigindigi ve bir nevi rahatladigi bir
sigmak olarak Tanri, Freud icin insanmn iirettigi bir olgudur. Insan tarafindan iiretilen bu olgu bilimsel gelismelerle
beraber kendiliginden ortadan kalkacaktir. Ciinkii Freud’da bilim ve din tamamiyla birbirinin karsitidir. Onun bu
kismen evrimci goriiglerinin en somut halini Totem ve Tabu isimli eserinde gorebiliriz. Bu eserde Freud® babanin
oldukea giiclii bir otorite oldugu bir kabilede, kabile reisi biitiin kadinlar1 kendi hizmetine almistir. Kabilenin gengleri
ise bu durum karsisinda isyan ederek reisi oldiiriirler. Ancak bu cinayetten sonra isler yoluna girmez ve derin bir
pismanliga biiriiniirler. Bunun {izerine 6ldiiriilen kabile reisine kutsallik atfedilir ve pismanliklar1 da dini ritiiellerin
temel motivasyonunu olusturur. Kabilenin daha sonra topluca gergeklestirdikleri birgok tdren, ritiiel vb. dini
uygulamalarin temelinde de iste bu pismanlik, sugluluk ve korku gibi duygular yer alir. Bkz., Piaget, Jean, The
Child’s Conception of the World, Routledge & Kegan Paul Ltd., London 1929, s.381-383; Freud, Sigmund, The
Future of an Illusion (translated and edited by James Strachey), Norton Company Inc., New York 1961, s.17-21;
Freud, Totem and Taboo Some Points of Agreement between the Mental Lives of Savages and Neurotics, Routledge
& Kegan Paul, London 2004.

Antropomorfizm, insana 6zgii niteliklerin, insan1 insan yapan ayirict 6zelliklerin insan digindaki varliklara, 6zellikle
de Tanr1’ya yada tanrisal varliklara yiiklenmesidir. insanin kendi disindaki ‘baska’ bir varligi tanimlama, aciklama ve
yorumlama siirecinde, bir bagka deyisle onu anlamlandirma isleminde yalnizca insana 6zgi kavramlarla is
gormesidir. Yani Tanr’nin insan sekline ve insanin niteliklerine sahip oldugu, insanin biling, niyet, irade, duygu ve
duyumuna benzer yeti ve Ozelliklere sahip oldugu inancidir. Animizm kavrami antropoloji, felsefe, psikoloji
teolojide farkli anlamlar ihtiva etmekle beraber konumuzu ilgilendirdigi kadariyla evrendeki her seyin, biitiin
nesnelerin, dogadaki canli cansiz biitiin varliklarin iginde bir can bulundugu ve bu canliligin bir sekilde nesneleri
idare ettigini diisiinen anlayisidir. Bu ¢alismada animizm kavramindan ¢ocuklarin cansiz nesnelerin de can tasidigini
diistinmeleri ve bu gergevede hayatlarini kurgulamalari anlaminda kullanilmistir. Her iki kavrammn ayrintili
aciklamast i¢in bkz., Giiglii, Abdiilbaki; Uzun, Erkan; Uzun, Serkan; Yolsal, U. Hiisrev, Felsefe Sozligii, Bilim ve
Sanat Yay., Ankara 2003, .278; Cevizci, Ahmet, Felsefe Sézligii, Paradigma Yay., Istanbul 2010, 5.122.
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Erken Cocukluk Dénemi Dini Gelisim Teorileri Baglamunda Din Egitimi 975

Basta psikoloji ve egitim olmak {izere bir¢ok disiplinde olduk¢a etkili olan bu
yaklasimlarin dini gelisim konusundaki ¢aligmalara yansimasi kismen farkli olmustur. Gerek
Elkind ile Goldman’n 6nciiliik ettikleri ilk Piaget’ci teorisyenler ile Fowler’in dnciiliik ettigi Piaget
sonrast teorisyenlerin galigmalar1 gerekse son donemlerde Boyer’in kismen farkli bir bakis agist
kazandirdig teoriler dini gelisim konusunda yapilan arastirmalarin ana ¢ergevesini olusturmaktadir.
Elkind, cocuklarin dini gelisimi iizerine yaptig1 arastirmalarda Piaget’nin yari-klinik goriisme
metodunu kullanarak, hangi dine mensup olursa olsun, ¢ocuklarin benzer dénemlerden gegtiklerini
belirtmis ve muhtemel dort dini gelisim asamasindan s6z etmistir. Bu gelisim evreleri aslinda
dogumla baslamakta ve biitiin gelisim basamaklarini kapsayacak sekilde insan hayatinin
tamaminda etkili olmaktadir. Piaget’ci dini gelisim modelinde ise biligsel bakimdan gocuk,
ihtiyaglarin1 karsilamak icin bir¢ok arayis gergeklestirir.” Buna gore biitiin ¢ocuklar, dini gelisim
acisindan su donemlerden ge¢mektedir: Korunma arayist (0-2 yas), temsil arayist (2-7 yas), iliski
arayist (7-12 yas) ve idrak arayist (12 ve lizeri yas).

Korunma dénemi her alanda savunmasiz olan g¢ocugun, Piaget’nin® belirttigi, nesnenin
siirekliligini kazandigi asamadir. Elkind’e® gore bu doénem ¢ocuga sonsuz bir yaratict
fikrinin/inancinin 6gretilmesi i¢in en uygun zaman dilimidir. Ciinkii ¢ocuk bu donemde gozleri
onilinde ¢ekilen bir nesnenin yok olmadigini, bu nesnenin goriinmese bile var olabilecegini
anlamaya basladig1 icin, yetiskinlikteki gibi olmasa da, sonsuz, yiice ve mutlak bir yaraticinin
varligini da hissedebilir/anlayabilir. Cocuklarin din egitiminde ilk 6grenmesi ve hissetmesi gereken
kavramin bir ve tek olan Allah’1 bilme oldugu ve diger biitiin iman ve ibadet esaslarinin bu temel
iizerinde sekillendigi diigiiniilecek olursa, nesnenin siirekliligini kazanan 0-2 yas ¢ocuguna ilk
asamada Allah’in siirekliligi fikrinin 6gretilmesi uygun goriinmektedir.

Fowler, Kohlberg’in ahlak gelisim kuramini temele alarak Piaget’in teorisini genisletmistir.
Inanc1 birbiriyle iligkili yedi yapisal boyutta inceleyen ve her bir boyutun digerleriyle iliski
icerisinde oldugu bir biitiinliik icerisinde ele alan Fowler, ahlak anlayisinin olduk¢a 6nemli bir
degisken oldugu, giiven anlaminda bir inangtan bahseder.’® Fowler’in bebeklik déneminde
gelistigini varsaydig: ilksel inang, Erikson’un!! psiko-sosyal gelisim kuraminin yaklagik ilk iki
yilin1 kapsayan ve giiven anlaminda bir inancin gelisimiyle ilintilidir. Erikson'? yetiskinlerin dini
davranislari ile bebeklerin davranislar1 arasinda birgok benzerlik kurar ve ¢ocugun gelecekteki dini
hayatinin, bebeklikte gelisen veya gelisemeyen giiven duygusuyla yakindan ilgili oldugunu ifade
eder. Temel giivenin gelismesiyle eszamanli olarak gelisen ilksel inan¢ (yaklasik 0-2 yaslari)
bebeklik doneminde karsilasilan bir¢ok problemin ¢6ziimiinde yol gostericidir. Bu ilksel inan¢ daha
sonra gelisecek alti iman bilinci evresi i¢in belirleyici degildir, ancak bu asamalarin saglikli bir
sekilde asilmasi igin gereklidir.!® Fowler’in teorisinde inang gelisimi ardisik ve hiyerarsik bir yapi
sergiler!* Yani diger gelisim alanlariyla ilintili olarak yedi asama seklinde siralanan inang,
belirtilen siralama igerisinde ve birbirinin tamamlayicisi olarak gelismek durumundadir.

Dini gelisimin ikinci 6nemli asamasi yaklasik iki yaslarindan itibaren dil gelisimi ile
baslayan ve yedi yaslarindaki somut islemler donemine kadar devam eden donemdir. Yapilan

" Elkind, David, The Origins of Religion in The Child, Review of Religious Research, Vol.12, No.1, (Autumn) 1970,
s.35-42; Hood, Ralph W., Hill, Peter C., Spilka, Bernard, The Psychology of Religion An Empirical Approach, The
Guilford Press, London 2009; Orug, Okul Oncesi Dénemde Cocugun Din Egitimi, $.111-114.

8 Hood vd., The Psychology of Religion An Empirical Approach, s.75-76.

% Elkind, David, The Origins of Religion in The Child, s.37.

10 Fowler, James W., Faith Development At 30: Naming The Challenges Of Faith In A New Millennium, Religious
Education, Vol.99, No.4, Fall 2004, s.412; Gottlieb, Development of Religious Thinking, s.247.

11 Erikson, Erik H., Childhood And Society, Norton&Company Inc., New York 1963.

12 Erikson, Childhood And Society, s.248.

13 Fowler, Faith Development At 30: Naming The Challenges Of Faith In A New Millennium; Orug, Okul Oncesi
Dénemde Cocugun Din Egitimi, $.112.

14 Fowler, Toward a Developmental Perspective on Faith, s.213.
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calismalarda temsil arayisi,®peri masali'® veya sezgisel-yansitici*’donem olarak isimlendirilen bu
gelisim donemi diger gelisim alanlariyla ilintili olarak dini gelisimin O6nemli bir asamasim
olusturur.

Temsil arayisi donemi ¢ocugun korunma doneminde kabul ettigi yaraticiy1 temsil edecek
semboller aradig1 ve yaraticty1 bu sembollerle ifade ettigi bir dsSneme denk gelir.®® Dinlerin sadece
bir Tann diislincesi ortaya koymakla kalmayip beraberinde bu kavram etrafinda sekillenen bir
semboller sistemi de dngdrmeleri, cocugun dini diislincelerini temsil edecek kavram ve semboller
aradi@1 bir siireci gerektirir. Cocugun dilde bir nevi ustalik kazanmasi, onun hem zihinsel hem de
entelektiiel yeteneklerini oldukga ileri bir asamaya yoneltmekle kalmaz ayni zamanda zihinsel
imgelerin Otesine tasir. Dilin temsil ettigi biitiin isaret ve sembollere anlamlar yiliklemede okul
oncesi donem olduk¢a 6nemli bir agsamadir. Cocugun dili ustalikla kullanmaya baglamasi, onun
yegane iletisim veya diisinme aracinin dil oldugu anlami tasimaz. Elkind’e gore ¢ocuk temsil
arayisinda dilin siirlarini agan bir yeterlilik gdsterir. Ciinkii bu asamada ¢ocuk kendi oyunlarini
olusturur ve bircok doniisiim gerceklestirir, yetiskinlerin bir¢ok kez anlam veremedigi yeni
kurgular kurar.!® Dilde uzmanlagsma ve sembolik oyunlar olusturma g¢ocugun yeni bir zihinsel
yeterlilige ulastiginin gostergesi, isaret ve sembolleri kullanmasi yeni zihinsel ihtiyaglarin belirtisi
anlamu tagir. Elkind biitlin bu yeni siirecleri temsil arayis1 seklinde degerlendirir. Evrensel dinler bu
arayls doneminde salt bir Tanr diisiincesinden fazlasin1 sunar. Cocugun kutsallik diisiincesi
konusunda farkli sembollerle karsilagsmasi ve bu kutsallik diislincesini semboller iizerinden ifade
etmesi, bu gelisim doneminin 6nemli bir agamasidir.

Cocugun birebir tecriibe ettigi, giinlilk hayatinda deneyimledigi seylerden yola g¢ikarak
yaraticiy1 sembolize ettigi okul dncesi dénemi Harms?’peri masali olarak isimlendirir. Cocuk bu
donemde yaraticiy1 bir kral, bulutlarin {izerinde altin bir evde yasayan, korkulan ve saygi duyulan
beyaz sakalli bir varlik seklinde diisiinebilir. Benzer bir sekilde melekler de kanatlar1 olan, beyaz
ortiilere biiriinmiis, ucan varliklar olarak tasavvur edilebilir. Islam inancinda Allah’in bir takim
sembollerle somutlagtirilmamasi bir ilke olarak benimsenmistir. Nitekim ‘Hi¢cbir beseri goriis ve
tasavvur O’'nu kusatamaz’®* ayeti, gocuklar bir tarafa, yetigkinlerin bile Allah’in mahiyeti hakkinda
tam bir bilgiye ulasamayacaklarini agik¢a gostermektedir. Son donem dini gelisim teorilerinin
onemli bir ismi olan Barret, Amerika, Ingiltere ve Hindistan’da gergeklestirdigi ¢alismalarinda
yetigkinlik doneminde bile Tanr1 konusunda birgok kisinin baslangicta tutarli bir anlayisa sahip
olmadigini, insanlarin bu tiir anlayiglarinin sekillenmesinde biiylik oranda kurumsal dinin etkili
oldugunu vurgular.??

Cocukluktan yetiskinlige gecisteki farkliliklardan biri ise kurumsal dinle desteklenen teorik
olarak dogru olanin etkili olmaya baslamasidir. Bu durumda zaman ve mekanla sinirli olmayan,
hicbir varliga benzetilemeyen ve beser diisiincesinin hi¢bir kategorisinin igerisine oturtulamayan
bir Allah inancinin &gretimi hem yetiskinler i¢in hem de cocuklar igin hi¢ de kolay
goriinmemektedir. Insan zihninin kendi tecriibelerinden yola ¢ikarak yeni durumlari anlamaya

15 Elkind, David, The Child’s Reality: Three Developmental Themes, Lawrence Associates Inc., New Jersey 1978; The
Origins of Religion in The Child, s.36-38.

16 Harms, Ernest, The Development of Religious Experience in Children, The American Journal of Sociology, The
University of Chicago Press, Vol. 50, No.2, September 1944, 5.115-116.

17 Fowler, Faith Development At 30: Naming The Challenges Of Faith In A New Millennium; Toward a Developmental
Perspective on Faith, s.214.

18 Elkind, The Origins of Religion in The Child, s.36-38.

19 Elkind, The Origins of Religion in The Child, s.38.

20 Harms, The Development of Religious Experience in Children, s.96-115.

21 En’am Siresi, 6/103.

22 Barrett, Justin, Do Children Experience God as Adults Do, (ed. J. Andresen) Religion in Mind: Cognitive
Perspectives on Religious Belief, Ritual, and Experience,Cambridge University Press, Cambridge 2001, s.178.
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sekillendigi sOylenebilir. Zihindeki her yeni 6grenme aslinda Piaget’in ifadesiyle yeni bir sema
olusturmadir. Ancak bu yeni semalar daha 6nce olusturulmus semalardan bagimsiz degildir. Her
yeni sema Onceki semalarla bir sekilde iliskilidir.?® Yeni Ogrenmelerin bir sekilde onceki
ogrenmelerle iligkili olma durumu beraberinde ‘zihnin Onceden gerceklestirilmis tecriibeler
dleminin tamamen disinda kalan bir seyi tasavvur etme veya onun hakkinda bir fikir olusturma’?*
konusunda mevcut akli yeterliliklerin, birakin ¢ocuklar igin yetigkinler i¢in bile miimkiin
olamayacagini gosterir. BOyle bir durum karsisinda c¢ocuklarin, daha 6nceki 6grenmelerine
benzemeyen ve hicbir sekilde benzeri olmayan bir varlik olarak Allah’1 anlamalar1 nasil miimkiin
olacaktir? Islam diisiincesinde bu problem Allah’in dogrudan zatina yénelik bir diisiinceden ziyade
O’nun yaratmalan iizerinde gelistirilecek diislinceye yonelme ile ¢oziiliir. Yani Allah’t, O’nun
yarattig1 evren i¢indeki ve o evren iizerindeki kesintisiz islevinin sonuglarini/etkilerini gézlemleme
yoluyla tanimak ve bunun {izerinde diisiinmek, Islam inancinin bir geregidir.?> Bu bakimdan Allah
inanct “temsil arayisi” donemindeki ¢ocuga onun gevresindeki somut orneklerden yola g¢ikarak
anlatilmali, sonraki asamalarda ise soyut bir Tanr1 inancina dogru agama asama gecilmelidir. Tanr1
inanci boyle bir egitim siirecinden sonra bir anlam kazanabilir.

Erken ¢ocukluk dénemi dini gelisimi konusunda en o6nemli arastirmayr Goldman?
gerceklestirmistir. Goldman’in ¢alismalar1 erken ¢ocukluk dénemi din egitimini tartismali bir hale
getirdi. Ingiltere, Almanya gibi bircok Avrupa iilkesinde okullarda yaklasik bes yaslarindan
itibaren din egitimi dersleri verilebilmektedir. Bu aragtirmanin bulgular1 ‘cocuklarin
anlayamayacagi bir dinin egitimini yapmak gerekli midir?” seklinde siipheci bir yaklagima sebep
olmustur. Bu anlamda cocuk yaklasik on yaslarina kadar dini konulari anlayamayacaksa ve
kendisine anlatilan herhangi dini bir konuyu tam anlamiyla anlayamadigi i¢in yanlis anlayacaksa o
halde Rousseau’nun?’ &nerdigi gibi gocuklara bu gelisim déneminde higbir sey anlatilmamali
midir? Bu soru karsisinda Goldman dinin, doktriner ya da salt ibadet ve teoloji yoniinden ziyade
hayatin icerisinden konularla anlatilabilecegini belirtir. Onun dini gelisimi salt biligsel siireclerle
ele almast ve dinin duygu boyutunu ihmal etmesi?® ayri bir elestiri konusu olarak
degerlendirilirken, hayat-merkezli din egitimi, konuyla ilgili daha sonra yapilacak caligmalari
etkilemistir.

Cocuga dinin bilgi boyutuyla aktarildign ve Incil okumalarinin din egitiminin ana
gercevesini olusturdugu savunmaci din egitimi anlayiginin aksine, ‘cocugun neleri 6grenmek
zorunda oldugundan ziyade, neleri 6grenebilecegi’ (Holm, 2004:92) sorusu cevap beklemektedir.
Ahlaki ve duygusal yoniin ihmal edildigi, biligsel yeteneklerin esas kriter olarak benimsendigi bu
calismalarda dini anlatilarin, erken yaglarda tam olarak anlasilmadigi; ancak yine de hatirlanacagi
ileri siiriilebilir. Ayn1 sekilde bu dini anlatilar sonradan olgunluk déneminde dini sorular iizerinde
diisiinme, onceden &grendikleriyle ilgili yeni bakis agilar1 ve sembolik fonksiyonlar kesfetme

23 Piaget, Jean, The Psychology of Intelligence, Taylor&Francis e-Library, New York 2001.

24 Esed, Muhammed, Kur’an Mesaji: Meal-Tefsir(cev. C. Koytak, A. Ertiirk), Isaret Yay., Istanbul 2002, s.1058.

%5 Esed, Kur’an Mesaji: Meal-Tefsir, s.1059.

% Goldman Piaget’nin bilissel gelisim kurammm dini gelisime uyarlayan ilk isimlerden biri olmustur. Doktora
caligmasinda Piaget’ci yontemi kullanmis ve bu yontem cercevesinde gelistirdigi dini gelisim teorisinin din egitimine
uyarlanmasi konusunda ¢alismalarina devam etmistir. Ilk bulgularmi 1963’te yaymladiktan sonra 1964 yilinda
doktora galismasini yayinlamistir. 1965 yilinda yaymladigi ¢alismasinda kendi teorisi gergevesinde yagam merkezli
din egitimini incelemistir. Konuyla ilgili olarak bkz. Goldman, Ronald, The Development of Religious Thinking,
Learning for Living, 2:5, 1963; Religious Thinking from Childhood to Adolescence, Routledge and Kegan Poul,
London 1964; Readiness For Religion-A Basis For Developmental Religious Education, Routledge and Kegan Poul,
London 1965.

27 Rousseau, Jean-Jacques, Emile or on Education, (Introduction, translation, and notes by Allan Bloom), The Perseus
Books Group, the USA 1979. S.3-29; O’hagan, Timothy, Jean-Jacques Rousseau (ed. J.A. Palmer) Fifty Major
Thinkers on Education: From Confucius to Dewey, Routledge, London 2001, s.61-65.

28 Goldman, The Development of Religious Thinking, s.9.
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yetenegi icin temel teskil edebilir. Yani ¢ocuk mevcut malzemeyi zihinsel olarak yeniden
orgiitleyebilir.?® Ayrica ilk ¢ocukluk déneminde kutsal kitabin bir din egitimi materyali olarak
kullanimint elestiren Goldman Kutsal Kitabin yetigkinler i¢in bir kaynak oldugunu, boyle bir
materyalin ¢ocuklara sunumunun ise bazi ydnleriyle problemler doguracagmi ileri siirer. Bu
anlamda ¢ocuklara Kutsal Kitabin dgretiminde bazi sinirlandirmalar yapilmasi konusunda genel bir
anlayis olustugu sdylenebilir. Ciinkii heniiz zihinsel olarak olgunlagmamis ve kissalarda bahsedilen
olaylar literal olarak anlayan g¢ocuklar hayatlarinin ilerleyen donemlerinde bunlarin asil amaglarin
ya da bu metinlerde gegen olaylarin asil vurgusunu anlayamayacak veya boyle bir gereklilik
duymayacaklardir. Bu durum beraberinde dini subjektivizmin ya da dine ¢ocukca bir yaklagimin
yolunu agabilir.

Goldman’in calismalar1 din egitimi alaninda bir¢ok sinirlamalar yapmakla birlikte bu
sinirlamalar erken ¢ocukluk doneminde hicbir sekilde din egitiminin yapilamayacagi anlamina
gelmez. Ancak yapilacak olan egitim gelecek yillarda ¢ocugun soyut dini diislincesinin gelisimine
hizmet edecek sckilde yasam-merkezli bir din egitimi olarak diizenlenmelidir.*® Bir nevi
dinehazirolus (readiness for religion) seklinde formiile edilen bu din egitimi yaklagiminda din
egitimi, ¢ocuklar heniiz gercek bir dini anlayisa sahip olmadiklar1 ve bu nedenle de kendilerine
Ogretilecek seyleri anlayamayacaklar1 veya carpitabilecekleri icin doktriner dini kabuller veya
cocuga hazir dini bilgiyi sunma seklinde degil, seving, riiyalar, ruh halleri, giinliik ihtiyaclar gibi
¢ocugun hayatini birinci derecede ilgilendiren konularla baslamalidir. Goldman’in arastirmalari,
cocugun sinirl dini bir tecriibe ve bilgiye sahip oldugu 6n kabuliinden hareket ettigi i¢in, bu donem
din egitimi sevgiye, ait olmaya, giivene, kabule, kimlige, ozgiirliige, olumlu kisilik fikrine,
digerleriyle iliskilere, anlayisa, ilahi olanla iliskiye ve sebat duygusuna gereksinim duyar.®* Yine
ona gore bu donemdeki din egitimi basat bir konu olarak degil, hayatin diger konulariyla iligkili
ortak konular ¢ercevesinde sunulmalidir.

Yeni Dini Gelisim Yaklasimlar:

Dini gelisimde Piaget’ci yaklagimin, erken c¢ocukluk donemini bir nevi biiyiisel ya da
mitsel bir asama olarak géren arastirmalarla,® yine Goldman ve Fowler gibi bu diisiince alaniin
ergenlik donemine kadar antropomorfik ve somut bir nitelikte kalacagimi varsayan bagka
aragtirmalar hem din psikolojisi hem de din egitiminde XX. ylizyilin ikinci yarisinda oldukea etkili
olmustur. Din egitimi konusundaki bu aragtirmalar biiyiik oranda kilise okullarinda ve gogunlukla
Hristiyan 6grenciler lizerinde gerceklestirilmis ve farkli inang gruplarina mensup ¢ocuklar i¢in ayri
bir degerlendirme yapilmamis, dini gelisim biiyiik oranda biligsel gelisime indirgenmistir. Ancak
biitiin bu elestirilere ragmen sézkonusu arastirmalar din egitimini hem metod hem de igerik
bakimindan etkilemistir.

Cocuklarin yetigkinlerin kii¢iik bir modeli olarak algilandig1 veya ¢cocugun gelecegin iyi bir
vatandas1t veya dindar1 olarak diisiiniildiigii enstriimentalist yaklagimin aksine son yillarda
cocuklarin diisiince tarzi ile yetiskin diislince tarzi arasinda bir¢ok benzerligin bulundugunu
vurgulayan bazi yaklasimlar gelismistir.®® Bu yaklasimlarda, 6zellikle ¢ocuklarin diisiince tarzi ile
bilim adamlarinin diislince tarzi arasinda bir¢cok acidan bazi benzerlikler iizerinde durulur. Bu
benzerlikler aslinda enstriimentalist bakis acismin bir¢ok yoniiyle eksik kaldigimi agiklamaya
yoneliktir. Gopnik bu benzerlikleri soyle siralar: Ilk olarak cocuklar kendi tasavvurlarma uymayan

2 Holm, Nils G., Din Psikolojisine Giris (gev. Abdulkerim Bahadir), insan Yay., Istanbul 2004, s.93.

30 Bkz., Goldman, Religious Thinking from Childhood to Adolescence, s.220-240.

81 Elias, John L., Ronald Goldman: Dini Anlayis Psikologu, (ed. A.R. Aydm) Birey ve Din-Din Psikolojisinde Yeni
Arayislar, Insan Yay., Istanbul 2004, 5.96.

82 Bkz., Harms, The Development of Religious Experience in Children; Jung, C.Gustav, Modern Man in Search of a
Soul, (translated by W.S. Dell & Cary F. Baynes), Routledge, London 2001.

33 Gopnik, Alison; Meltzoff, Andrew; Kuhl Patricia, The Scientist in the Crib, HarperCollins e-books, 2001, s.155.
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olgular1 yeniden yorumlar veya gormezden gelirler. Ayni sekilde bilim adamlari da kendi
teorilerine uymayan olgulari yeniden yorumlar ve gormezden gelebilirler. Her iki durumda da yeni
bir durumla ilgili olarak tasavvur ve teorilerin gézden gegirilmesi ve 6zgiin bir yap1 olusturulmasi
s6z konusudur. Ikinci olarak teoriler dayandiklari delillerin 6tesine ulasabilirler. Tipki bilim
adamlarinin daha 6nce gérmedikleri seyler hakkinda dngoériide bulunmalar: gibi ¢ocuklarin kendi
temsilleri onlar1 yeni tahmin ve 6ngoriilere gotiirebilir. Bu 6ngdrii ve tahminler onlarin daha etkili
bir sekilde hareket etmelerinin yolunu acar. Ugiincii olarak ¢ocuklar cevrelerindeki nesneler
iizerinde kendi hipotezlerini oyunlarla test ederler. Bilim adamlar ise deneyler gergeklestirerek
hipotezlerini kanitlamaya calisirlar. Dordiincii olarak ¢ocuklar 6grendikleri yeni seyler 1s18inda
daha onceki Ogrenmelerini gbézden gegirir veya yenileriyle degistirirler. Bilim adamlar1 da en
onemli ve vazgegilmez teorilerini bile nihayet terk edebilirler. Son olarak g¢ocuklar ve bilim
adamlar1 diinyadaki en iyi Ogrenicilerdir. Diislince sekilleri arasinda oldukca ileri diizeyde
benzerlikler s6z konusudur. Siirekli yeni durumlarla karsilasir, bunlari uygulamaya koyar, bazen
degistirir, fakat asla dogmatik davranmazlar. Bdylece siirekli yeni 6grenmeler gerceklestirirler.3*

Belirtilen bu benzer diisiince tarzi bizi hi¢bir sekilde cocugu, zaten kendi teorisini iiretecegi
icin, yalniz birakmamiz gerektigi sonucuna gotiirmez. Ciinkii gocugun bu anlamda kendi teolojisini
iiretmesi i¢in yine ¢evresel faktorlere ihtiyact vardir. Dini agidan diisiiniildiigiinde dogustan dini bir
kategori yada kutsallik hissinin varligi konusunda bir¢ok bakis agis1 séz konusudur.®® Kutsallik
hissinin ifadesi ise ¢ocugun dil gelisimine bagli olarak gelistirdigi kavramlarla miimkiindiir.

Kavramlarin orgiitledikleri deneyimlere dini deneyimler de biitiin yonleriyle dahildir.%
Ancak kavramsal gelisimin spesifik bir gelisim alaniyla iligkilendirilmesi problemli goriilmektedir.
Piaget’nin biligsel gelisim kurami g¢ercevesinde gelistirilen dini gelisim teorilerinin bu ydniiyle
eksiklik oldugu elestirilerine yukarida deginmistik. Ancak biligsel antropolojinin 6nemli
temsilcilerinden Boyer®” hem kavram gelisimi hem de dini temsillerin tesekkiilii noktasinda dinin
kendi dogasina gondermelerde bulunur. Ona gore din en az beg farkli temsil alanina sahiptir: Askin
bir varligin giicii, bir dizi ahlaki kurallar, grup kimligi, uygulamaya dayali etkinlikler ve baz1 6zel
duygusal deneyimler. Bunlar icerisinde agkin bir varligin giicii, birinci derecede zihinsel temsillerle
ilgili olan dini ontolojinin konusudur. Boyer ve Walker ‘dini temsillerin alanlarinin kurumsal
dinden daha genis’ oldugunu diisiiniir ve onlara gore dini inanglar insanin biligsel evriminin bir yan
tiriiniidiir.%®

Boyer ve Walker’in Piaget’ci dini gelisim teorisyenlerinin kullandiklar1 yontemlere
elestirilerinde oncelikle temel bir ayrima vurgu yapilir. Onlara gore ¢ocuklara ‘dogrudan’ dini
kavramlarla ilgili soru sormak ve bu sorular neticesinde alinan cevaplar ya da ¢izilen resimlerden
yola gikarak teoriler tiretmek din egitimcilerini veya velileri yanlis yonlendirebilir. Erken ¢ocukluk
donemi dini gelisim teorilerinde, 6zellikle de Piaget’ci ve Piaget sonrasi aragtirmalarda, ¢ocuga
dogrudan soru sormak, anlatilan bir kissanin ardindan bu anlatimin resmini ¢izdirmek, Tanr1
hakkinda kissalar okumak veya Tanri’ya mektuplar yazmak gibi yontemlerden biri yada birkagi

34 Gopnik vd., The Scientist in the Crib, s.155.

8 Bkz., Freud, The Future of an Illusion; Otto, Rudolf, The Idea of the Holy: An Inquiry into the Non-Rational Factor
in the Idea of the Devine and its Relation to the Rational, Oxford University Press, London 1958; Clark, W. H.,
Cocukluk Dénemi Dini, (¢ev. Neda Armaner) Ankara Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi, 24, Ankara 1981.

3% Barrett, Do Children Experience God as Adults Do, s.173; Boyer, Pascal & Walker, Sheila, Intuitive Ontology and
Cultural Input in the Acquisition of Religious Concepts, (eds. K. S. Rosengren, C. N. Johnson & P. L. Harris)
Imagining the Impossible: Magical, Scientific, and Religious Thinking in Children, Cambridge University Press,
Cambridge 2000, s.137.

37 Boyer, Pascal, The Naturalness of Religious Ideas: A Cognitive Theory of Religion, University of California Press,
London 1994, ;Boyer ve Walker, Intuitive Ontology and Cultural Input in the Acquisition of Religious Concepts,
s.131-142.

3 Boyer ve Walker, Intuitive Ontology and Cultural Input in the Acquisition of Religious Concepts, s.131; Gottlieb,
Development of Religious Thinking, s.252.
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kullanilmistir.®® Bu sekilde bir degerlendirme yapmanin ise ¢ocugun hissettigi birgok duygu
durumunu ifade edemeyecegi, bu yontemle yapilan aragtirmalarin egitimi yonlendirdigi de agiktir.
Ciinkii ¢ocuklar yetiskinlerin sahip oldugu kiiltiirel katkidan ve bilgi temelinden yoksundurlar ve
bundan dolay1 da din veya Tanr1 gibi daha soyut bir alanda bu duygularini hemen ifade etmeleri de
beklenemez. Zaten Goldman®® ¢ocuklarin diisiincelerinin yetiskinlerden ve din egitimi ile saglanan
kiiltiirel katkidan ayrigtigini, Piaget’in erken g¢ocukluk doneminde siklikla goriilen animizm
tartismast 1s1g3inda agiklamaya calisir. Boyer ve Walker’e gore Goldman’in arastirmalari dini
temsillerin normatif bir kaydina dayanir. Kisaca son donem g¢aligmalar1 Piaget’ci teorileri, ¢cocuklari
ontolojik arka plandan soyutlayarak ele almalari, sadece goriiniirlerden hareket edilerek ve sadece
dini kavramlar ¢ercevesinde degerlendirmeleri konusunda elestirir.

Bu calismalarda ise ¢ocuklarla yetiskin dini diislince arasinda iki yonden benzerlik kurulur.
[k olarak g¢ocuklar da tipki yetiskinler gibi kendi dogalarinda bulunan varsayimlara sahiptirler.
Ikinci olarak sonuclar1 destekleyebilecek bazi bozulmamus ilkeleri hayata gecirebilirler.** Bu
durumda g¢ocuklar i¢in dini diisiince ya da temsillerin gelisimindeki farklilik ne olabilir sorusuna
aranacak cevaplarda ise gercek ile hayali olanin ya da dini ile biiyiisel olanin ayrimimin ¢ocuklar
tarafindan yapilip yapilmadigi problemi dogar. Ozellikle okul éncesi donem ¢ocugunun ii¢c alam
birbirinden ayirabilecegi belirtilir. Deneyimlenen gergeklik, diisiince alam ve hayal alemi.*?
Cocuklarin bu ayrimi yapabilmeleri ayni zamanda onlarin sagma olant uygun olandan
ayrabildiklerini gdstermektedir. Bunun da 6tesinde Tanri ile diger canlilar arasinda baslangigta
bazi iliskiler kurulsa da arastirmalar, canlilarla ilgili gelistirilen bir¢ok yanlis inancin Tanrtyla ilgili
olarak gelistirilmedigini gostermektedir®®

Boyer, biiyilk oranda cocuktaki saf antropomorfik kavramlarin yetiskinlikteki soyut
kavramlara hizla déniisiimii {izerinde yogunlasir. Ornegin Yaraticty1 Siipermen ile kiyaslayan ve
hangisinin daha hizli oldufunu merak eden bir ¢ocugun* somut, animist ve antropomorfist
diisiincesinin her seye giicii yeten, her seyi bilen ve biitlinliyle insan tasavvurunun disindaki soyut
bir Yaratici disiincesine dogru evrilmesi ya da bu yonde sekil degistirmesinin ardinda neyin
bulundugu 6nemli bir konudur. Iste bu noktada, cocuk ile yetiskin diisiincesini bu derece
birbirinden farklilastiran seyin ne oldugu sorusuna iki noktadan cevap verilir. ilki ¢ocuklar ilgili
kiiltiirel bilgiden mahrumdurlar. Yani din veya Yaratici konusunda temel farkliliklardan biri
cocuklarin kurumsal orglitlenmelerden habersiz olmalar1 ve bu ¢ercevede dinin kurumsal bilgisine
sahip olmamalaridir. Ikinci olarak cocuklarin ve yetiskinlerin kavramlari, gocuklarin yetiskin
ontolojisinin ilkelerini kullanmalarindan dolay: degil, yetiskinlerin dini kavramlarinin daha ziyade
bir onceki nesilden yetigkinlerin ya da din egitimi Ogretmenlerinin gelistirmek istedikleri ilk
diisiincelerle hareket ettikleri icin, siireklilik gosterir.*® Yam sira eger ¢ocuklarin soyut dini
kavramlar1 antropomorfist bir anlayisla ele almalari, bu konulardaki yetersizliklerinden degil de,
zihinsel talepleri ile ilgili genel yeteneklerden kaynaklaniyorsa, o halde ¢ocugun ilahi bir varligi
anlamasi da aksini iddia etmek kadar savunulabilir. Cilinkii bir yandan yetigkinler Tanr1 kavramini

39 Bkz., Heller, David, The Children’s God, The University of Chicago Press, London 1986.

40 Goldman, Religious Thinking from Childhood to Adolescence, s.12-13.

41 Boyer ve Walker, Intuitive Ontology and Cultural Input in the Acquisition of Religious Concepts, s.130-133.

42 Chandler, Micheal J.; Lalonde, Chris E., Surprising, Magical and Miraculous Turns of Events: Children’s Reactions
to Violations of their Early Theories of Mind and Matter, British Journal of Developmental Psychology, 12, 1994,
5.85-88.

43 Barrett, Do Children Experience God as Adults Do, s.182.

4 Hull, M.John, God-talk with Young Children-Notes for Parents and Teachers, Birmingham Papers in Religious
Education, CREDAR, Birmingham 1991, s.31.

4 Boyer ve Walker, Intuitive Ontology and Cultural Input in the Acquisition of Religious Concepts, s.150.
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varsayildig1 gibi her zaman soyut bir sekilde kullanmazlarken diger yandan gocuklar da siklikla
farz edildigi gibi Tanr1 kavramini her zaman somut ve antropomorfist bir sekilde kullanmazlar.®

Dini Gelisim Teorilerinin Din Egitimi Acisindan Degerlendirilmesi

Simdiye kadar iic asama halinde inceledigimiz dini gelisim teorileri din egitimini
kaginilmaz bir sekilde etkilemistir. Ozellikle Avrupa iilkelerinde 1960’lardan sonra birgok sebeple
geleneksel din egitimi anlayislarinin sarsilmaya baglamasiyla bu teoriler biiyiik oranda tartismali
hale gelmistir. Din egitiminin, 6zellikle de ‘Avrupa iilkelerinde Hristiyan inancimi gelistirmek
seklindeki geleneksel fonksiyonundan agik, elestirel ve sorgulayici bir dini arastirmaya
doniisiimiinde’*’ birgok tesirin yani sira konuyla ilgili bilimsel arastirmalarin da etkisi olustur. Bu
arastirmalar neticesinde ulasilan bilimsel bulgularin din egitimine uyarlanmasi konusunda hem
elestiri hem de desteklere rastlamak miimkiindiir.

Insanin dogustan sahip oldugu ve duyular alanimin disinda, a priori bir alanda, farkli
duygusal tepkilere sebep olabilecek bir kutsalliga sahip oldugu yoniinde bir yaklasim vardir.
Ozellikle Almanya merkezli bu yaklasimda kutsallik hissi, artan irrasyonallik ile beraber dini
tecriibe ve beraberinde mistisizmin yolunu agar. Yani bu yaklasimda kutsallikla iligkili herhangi bir
duygu dini tecriibelerin ger¢eklesmesine kaynaklik eder.*® Esasen bu yaklasimda din egitiminin asil
rolii kisinin herhangi bir sekilde dogustan sahip oldugu kutsallik hissini agiga ¢ikaracak ortamlar
olusturmaktir. Bu konuda elde edilen bulgular ¢ocuklara din egitiminin olduk¢a erken dénemlerden
itibaren verilebilecegini, ancak bu egitimin biiyiik oranda duygular1 hareket ettirecek nitelikte
verilmesi gerektigini gostermektedir.

Dini diigiinceyi yada bizzat Tanr1 tasavvurunu insanin c¢esitli korku, acizlik, caresizlik
durumlariyla aciklayan bir yaklagimda ise bdyle bir din egitimine gerek yoktur. Ciinkii din veya
Tanr1 insanin kendisinin acizlikler karsisinda iiretmis oldugu, gergekligi bulunmayan hayali
durumlardir. Bilim ve teknolojideki gelismeler, insanlarin ¢aresiz kaldiklar1 birgok alanda bilimsel
cOziimlere kavusmasinin, beraberinde dini olan1 da yok edecegi seklinde ileri siiriilen Freudyan
yaklasimlar da mevcuttur. Bu yaklasimlarin birgogunun kaynaklik ettigi salt dini gelisim
teorilerinde biitiiniiyle bu diizeyde bir zitlik olmasa da lizerinde uzlasilan noktalarin az oldugunu da
sOyleyebiliriz.

Soyut islemler donemine kadar cocuklarin dini kavramlar1 yada dini kissalar literal,
antropomorfist, animist ve somut bir sekilde anlayacaklarini belirten Goldman ve Fowler’in teorisi
ile Elkind’in bu yaslara kadar ¢ocuklarin dini gelisimlerinde ve kavramlarinda bazi farklilagmalarin
bulundugunu vurgulayan teorisinin din egitimine yansimasi dogal olarak farkli olmustur. Dini
kavramlarin ergenlik déneminde gergek anlamlariyla anlasilmadigini belirttigimizde dogal olarak
sOyle bir problem dogar: Dini kavramlar bu doneme kadar anlagilmiyorsa o halde bu dénemde
cocuklara din egitimi vermenin ne anlamm vardir? Tipki Rousseau’nun*® benzer gerekgelerle
yaklasik 12-15 yaslarina karsilik gelen akil ¢agimdan 6nce higbir sekilde dini ya da ahlaki 6gretim
yapilmamasiyla ilgili iddias1 haklilagmis m1 oldu?

Genel olarak yukarida degindigimiz ug¢ noktalar1 istisna edecek olursak dini gelisim
teorilerinden hareketle bu sorunun olumsuz bir sekilde yanitlandig1 sdylenebilir. Ciinkii bu konuda,
goriigleri elestiriye agik olmakla beraber bir otorite olarak kabul edilen Goldman bile erken
¢ocukluk déneminde din egitiminin yapilmamasi gerektigi yoniinde bir sonuca varmamistir. Onun
temel elestirisi, cocuklara yonelik din egitiminin de tipki yetiskin din egitimde oldugu gibi ezber ve
doktrinlere dayali olmasi, yani savunmaci/konfesyonel yaklagima yoneliktir. Ona gore bdyle bir din

46 Barrett, Do Children Experience God as Adults Do, s.181, 182.
47 Hull, Studies in Religion & Education, s.27.

48 Otto, The Idea of the Holy, s.5-8.

49 Rousseau, Emile, s.3-29.
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egitimi ugras1 beyhude bir ¢abadir ve bu ¢aba cocuklarin dinden uzaklasmasi ile sonuglanabilir.
Goldman aslinda kendisinden sonra 6zellikle Ingiltere’de gelisecek olan birgok din egitimi
yaklagimlari ile din egitimi miifredatlarim etkilemistir.>® Fakat bu etki beraberinde Hull’e gore bazi
problemleri de getirmistir.! Goldman’in erken ¢ocukluk dénemi din egitimini metod bakimindan
tartismaya agmasi géz oniinde bulunduruldugunda, yapilmasi gerekenler sdyle 6zetlenir:

Eger miimkiinse, din egitimcileri igin giinliik yasam i¢inde kendi ogrencilerini birkag giin
izleyerek gecirmek iyi olur. Sayet dgretmenler, egittikleri ¢ocuklarin tecriibelerini, dilini,
kavramlarini, meraklarini, ihtiyaglarim, ilgilerini, sevinglerini, zevklerini, ruhsal durumlarim ve
tutumlarimt algilayabilivlerse, din ogretiminin, ogrencilerin yasamlart ile daha yakindan temas
halinde olabilecegini diisiiniiyorum.®

Goldman din egitiminin yasam merkezli yada ogrenci merkezli®® olmasi gerektigini
savunur. Ozellikle gocukluk doneminde din egitimi dinin bizzat kendisinden degil, gocugun
kendisinden baglamalidir. Yani ¢ocugun giindelik hayatla ilgili biitiin yasantilarindan hareket
edilerek yine ¢ocugun ilgi duydugu dini temalar ¢ergevesinde bir din egitimini 6ngoriir. Burada
kurumsal dinin birinci 6ncelik olarak degerlendirilmedigi, yani dini kurumlarin taleplerinin degil
bizzat cocugun taleplerinin ncelendigi bir yaklasim sergilenir.

“Yaklasik yedi yaslarina kadar ¢cocuklar gercek anlamda dini bir anlayisa sahip olmadiklart
icin, kendilerine Ogretilecek seyleri anlayamayacaklar veya carpitacaklardir’ argiimanindan
hareketle Goldman, bu donemde ayr1 bir din egitimi miifredati uygulanmasindan yana degildir.
Ozellikle de entelektiiel anlamda bilgi aktarimimi elestirir. Bu dénemde dini gelisim acisindan
onemli olan, 6gretmen ile 6grenci arasinda gelistirilen iliskinin niteligidir. Bu iliski sevgi ifade
eden, candan ve sempatik olmalidir. Cocuklarin ilk dini anlayiglari en iyi sekilde dram, sarki ve
taklitlerle uyandirilir. Bu donemde yasam bir biitiinliik igerisinde sunulmalidir.>* Boylece dini
duygu diger gelisim alanlarindan farkli bir alanda degil, onlarla ilintili olarak gelisebilir.

Elkind’in ¢aligmasinda ise Goldman’in aksine dini gelisim soyut islemler donemine kadar
kismen farklilagmistir. Yani ¢ocuklar erken yaslardan itibaren yetiskinlerdeki gibi bazi ayrimlari
yapabilirler. Dinin milliyet bagiyla iliskilendirildigi bu ¢alismalarda ergenlik doneminden 6nce de
cocuklarin bazi soyutlamalara gidebilecegi vurgulanir. Bu ilk donem caligsmalarda aslinda dini

50 Goldman, The Development of Religious Thinking, s.9; Goldman’in arastirmalarmin Ingiltere’deki etkileri konusunda
bkz., Copley, Terence, Teaching Religion-Sixty Years of Religious Education in England and Wales, University of
Exeter Press, Devon 2008, s.79.

51 Goldman’in ¢alismalarindaki bulgular1 sdyle Ozetlemek miimkiindiir: (1) Cocuklara onerilen Kutsal Kitap
materyalleri ¢ocuklar igin uygun degildir. (2) Cocuklarin anlayislar1 yetersiz deneyim ve olgunlukla siirlanmistir. (3)
Ogrencinin teolojik diinya goriisii ile mantiki-bilimsel bakis1 arasinda bir bosluk vardir. Bunu gidermek icin Kutsal
Kitaba elestirel ama ayn1 zamanda saygili bir bakis gelistirilmelidir. (4) Din egitimine yonelik duygusal, sezgisel ve
sanatsal yaklasim Ogrenciler agisindan daha verimli olmaktadir. Bkz., Goldman, The Development of Religious
Thinking, s.8-11. Hull’un elestirileri daha ziyade bu calismalarin, erken g¢ocukluk doénemi din egitimini
yiizeysellestirdigi sonug olarak bu konuda bir ilgisizligin baslamasi seklindedir. Zira 1980’lerin sonlarina dogru erken
¢ocukluk donemi din egitimine yeni bir bakis kazandirmak amaciyla din egitimcileri Hull ve Grimmitt’in 6nciilitk
ettigi Gift to the Child yaklagimi gelistirilmistir. Bkz., Hull, Studies in Religion & Education, s.136-137, Copley,
Teaching Religion, s.79.

52 Elias, Ronald Goldman: Dini Anlayis Psikologu, $.94.

58 QOgrenci merkezli egitimden kastedilen grencinin kendi etkinliklerinin cesaretlendirilmesi, katiliminin saglanmast,
Ogretmenin bazi dogrular1 kendisine anlatmasindan ziyade &grencinin kendisinin belirli bir metodoloji kazanarak
dogrulara ulagmasidir. Béylece 6grencinin katiliminin saglanarak 6grenmelerin daha kalici olmasi desteklenmis olur.
Ogrenci pasif bir alic1 olmaktan cikarilarak bilgiyi yapilandirir, arastirma ve elestiri becerisi kazanarak egitimin aktif
bir katilimeist olur, Bkz., Hull, Studies in Religion & Education , 5.150; Cevizci, Ahmet, Egitim Sozligii, Say Yay.,
[stanbul 2010, 5.383.

54 Elias, Ronald Goldman: Dini Anlayis Psikologu, $.97, 98; Ratcliff, Handbook of Preschool Religious Education,
5.59-65.
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diisiincenin bazen anlasilmaz bazen de kendiliginden gelisen bir siirecte canlilik kazandigi
vurgulanir. Piaget sonrasi arastirmalarda ise 6zellikle Fowler’de dini gelisim bir 6miir boyu siiren,
ahlak gelisiminde oldugu gibi birbirinin devami mahiyetindedir ve dini gelisim dogumla baslayan
biitiinciil bir siirectir. Daha sonraki gelisim teorilerinde ise ¢ocuk ve yetiskin diigiincesi arasinda
dogrudan bir iliski kurulur. Her iki gelisim donemi arasinda bazi farkliliklar olmakla beraber bir¢ok
ortak nokta bulunur. Bu nedenle erken ¢ocukluk dénemi i¢in hazirlanacak herhangi bir din egitimi
programinda miidahaleci ve ¢gocugu yonlendirici bir yaklasim sergilemek bazi yanlis uygulamalarin
yolunu acabilir. Cocuk zaten yetiskinin sahip oldugu bilgi altyapisina ulastiginda ve kurumsal dinle
karsilastiginda bilissel gelisimin bir {iriinii olarak dini gelisimini tamamlayacaktir. Bu yaklasim
bize Freud’iin ‘yanilsama teorisini’ hatirlatmakla beraber biligsel gelisim ile kurumsal din arasinda
dogrudan bir iligki kurmasi bakimindan 6nemlidir.

Konunun Islam dini agisindan ele alinisinda ise énemli bir ihmalin oldugu gdze carpar.
Ciinkii erken cocukluk donemi ile diger gelisim donmelerinde dini gelisim konusunda yapilan
calismalarin olduk¢a biiyiik bir boliimiiniin 6rneklemini Miisliiman ¢ocuklar olusturmamaktadir.
Bu anlamda Miisliiman ¢ocuklar iizerinde yapilacak kapsamli aragtirmalarin, bu teorileri hangi
yonde etkileyecegi konusunda yeterli veriler s6z konusu degildir. Smirli sayida aragtirmalarda ise
bilissel dini gelisim yaklagimi yontemleri kullanilmis ve benzer bulgulara ulasilmistir.*®

Islam dininin kaynaklar1 incelendiginde Freudyan ve Piaget’ci bir din yada Yaratici
anlayisinin kabul edilmesinin miimkiin olmadig1 goriiliir. Ancak Otto fenomenolojisinin 6ngordigi
a priori bir kategori olarak kutsalin insanda dogustan mevcut olmasi fikri ile Vergote nin ‘Otto’nun
bahsettigi kutsala korku ve saygi duygusunun {i¢ yasindan itibaren ¢ocukta, dini nitelikte bir korku
ve saygiyla kutsal olan seye yonelmesi’*® seklindeki yaklasim Islam egitim anlayisina uygundur.
Islam kaynaklarinda insanin dogustan bir inanma yetenegine sahip oldugu, bu yetenegin daha sonra
cocugun sosyal cevresi tarafinda sekillendigi yada sekil degistirdigi kaydedilmektedir. Ornegin,
‘Allah’1n insan biinyesine naksettigi fitrata uygun davran’ (Riim, 30/30) ayetinde bahsedilen fitrat
‘insanin dogru ile yanlis, gercek ile sahte arasinda ayrim yapabilmesine ve bdylece Allah’in
varligini ve birligini kavrayabilmesine imkan veren dogustan edinilen sezgisel yetenek’ seklinde
anlagildigi gibi aym zamanda ‘Allah’in varliim sezme, algilama yatkinlig1’®” olarak da
yorumlanmistir. Yani insan dinin iki onemli kaynagi olarak degerlendirilebilecek fitrat ve
kazanimlarla aslinda baslangigta fitratin, devaminda da kazanimlarin etkisiyle hayatini siirdiiriir.
Iste bu fitrat cocugun temiz dogasinda bulunan ve siirekli iyi yonde isleyen, Jung’un Tanri
arketipinden de Rousseau’nun Emile’nin girisinde belirttigi ‘Yaraticinin elinden g¢ikan her sey
iyidir, fakat insanlarmn elinde dejenere olur’*® ifadesinden de farkl bir nitelik gosterir. Ciinkii Islam
insanin sadece sade ve temiz bir dogada yaratilma diisiincesini kabul etmez aynmi zamanda
kendisinde Tanrisal bir 6z tasimasiyla da iyi ve kutsal olana ydnelik dogal bir egilim tasidigin
vurgular. Bu anlamda insanin hayatinin ilerleyen donemlerinde yasadigi sapmalarin sebebi biiyiik
oranda fitrat, kazanimlar yada cevresel kosullarla gerceklesen dejenerasyonlardir. Yoksa insanin
dogasiyla ilgili degildir. Bu bakis agis1 dini yada Islami fitratin giivencesi olarak goriir.®® Bu
anlamda insanin dogustan sahip oldugu dini kategoriler ¢evresel sartlarla bag basa kaldiginda form
degisikligine ugrayarak yada bir form kazanarak dini bir fenomen olarak agiga ¢ikar. Boyle bir

%  Mehmedoglu, Yurdagiil, Okul Oncesi Cocuklarda Dini Duygunun Geligimi ve Egitimi, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yay.,

Ankara 2005; Giindiiz, Fatma, Okuloncesi Donem Cocugunda Dini Tasavvurlara Psikolojik Bir Yaklasim,
Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Kahramanmarag 2007.

5 Vergote, Antonie, Cocuklukta Din (¢ev. E. Firat), Ankara Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi, C.XXIl, Ankara
1978, s.318.

57 Esed, Kur’an Mesaji, 5.243, 687.

% Rousseau, Emile, s.37.

59 Zemahseri, Kessaf, Daru’l-Kﬁtﬁbi’l-ilmiyye, Liibnan 2006, III, s.464; Yazir, Elmalili M. Hamdi, Hak Dini Kur’an
Dili, Azim Dagitim, Istanbul trs., VI, 5.255-257.
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durumda sahip olunan yetenegin agiga c¢ikmasinda kavramlar, ritiieller, etkinlikler kisaca dinin
goriiniirleri 6nem kazanir.

Cocugun din egitimi konusunda ortaya ¢ikan diger bir problem ise giiglii ebeveyn imajinin
zamanla Tanr1 imgesine doniigsmesi tezidir. Erken ¢ocukluk déneminde ‘Babanin yada annenin
acizliginin veya korkunun hayali bir Tanr fikrine doniisiimii’ anlaminda degil ama herhangi bir
duygunun somut varliklardan soyut bir varliga gecisi anlaminda bir déntlisiimden bahsedilebilir.
‘Duygu transferi”®® seklinde degerlendirilebilecek bdyle bir yaklasimda somut olgulara karsi
beslenen bir¢cok olumlu duygunun soyut bir alana yonlendirilmesi ve boylece metafizik bir anlam
ifade etmesi mimkiindiir. ‘Atalarinizi hatirladiginiz gibi, hatta daha giiclii bir hatirlayisia Allah
hatirla(maya devam ed)in!’®' ayeti hem Cahiliye donemi Araplarinin kendi atalarmma yonelik
gosterdikleri saygi, hiirmet ve anmalarinin daha ileri bir istekle Allah’a yonelmeleri®® hem de
cocuklarin gozlinde her tiirlii iyiligin ve gilizelligin sembolii olan kendi anne babalar1 seklinde de
yorumlanmustir.® Ayetin her iki yorumu beraber diisiiniildiigiinde acaba kastedilen herhangi bir
somut varlikta sekillenen ve biitiiniiyle ona hasredilen duygularin bir siire sonra bagka bir varliga
gecisi mi, yoksa konu tamamen temsil sanatinin bagka bir durumu anlatmak i¢in bilinenden
hareketle bilinmeyeni 6grenme midir?

Bu konuda soyle bir degerlendirme yapmak miimkiindiir: Somut olay ve olgulara yonelik
algilarin ilahi olanla iliskilendirilip yaraticinin bu semalarla taninmasi ¢ocukluk déneminin en
temel Ozelliklerinden biridir. Ancak giiglii baba veya anneden hareketle yaraticiy1r tanimlama
tartigmaya aciktir. Islam diisiincesinde dzellikle Gazali’de® bu yonde baz1 bulgulara rastlayabiliriz.
Gazali bes boyutta inceledigi sevginin bu doniisiimiinii insandan Allah’a ve Allah’tan insana
seklinde bir siirecte inceler. Bu iligskide fiili bir gegisten ziyade bir hatirlama s6z konusudur. Yani
fiziki diinyay1 tanima, anlama, takdir etme, sevme ve boylece biitiin bunlarin yaraticisina ulasma
anlayismin daha egemen oldugu goriiliir.®® Korku, kaygi, acziyet, hayal kiriklig1 gibi sebeplerle bir
varligin bagka bir varlikla yer degistirmesi degil aksine, metafizik bir alanla ilgili bir konuda,
insanm &n dgrenmelerinden faydalanilmistir. Kisaca ‘ddiing-imajlar’®® aracilifiyla hissedilmeyen
bir alanin mevcut algisal oOzelliklerle anlatimiyla hem cocuklarm hem de yetiskinlerin dini
diisiinceleri sekillenmis olur.
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