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OZET

Bu galismada &grencinin aktif katiimina dayali din egitiminin 6nemi ve ge-
rekliligi tizerinde durulmustur. Dinin temel yaklagimindan ve pedagojinin verilerin-
den hareketle etkin din egitiminin esaslari incelenmeye calisiimistir. islam dininin
gonlllilik esasina dayall itaat etme ve boyun edme yaklasimi isidinda, din
editiminin de baskici ve dayatmaci bir tarzda olamayacadi sebepleriyle birlikte ele
alinmigtir.

Ogrencinin gonillii ve aktif katilimina dayali bir din egitimi perspektifiyle,
egitim siirecinde uyulmasi gereken bazi prensipler etraflica tahlil edilmistir. S6z ko-
nusu prensipler cercevesinde, 6grenciyi egitim strecinin aktif bir unsuru haline ge-
tirecek olan hususlar Uzerinde durulmustur. Ayrica aktif katihma dayali din
egitiminin, 6grencide din anlayisinin olusumu ve kisilik olusumu Gzerindeki belirleyi-
ci etkisi lizerinde durulmustur.

Anahtar Kelimeler: Din, Egitim, Din Egitimi, Egitim Metodu, Ogretmen, Ogrenci.

THE EDUCATION OF RELIGION BASED UPON STUDENTS' ACTIVE PAR-
TICIPATION

In this study, It is dwelled upon the importance and the necessity of edu-
cation of religion based upon the active participation of student. Bases of active
education of religion and data of pedagogy are tried to be studied by the media-
tion of basic approach of religion. Islam, actually, is based on the obedienceness
and willingness, that's why it is emphasized that education of religion cannot be
practiced by repressive and compelling methods.

Some principles that have to be applied during education process by the
perspective of education of religion based on active and willing participation of
students are analyzed thoroughly. It is handled the matters make the student ac-
tive figure of education process in the context of cited principles. Besides, it is ex-
amined education of religion based upon active participation determining effect on
students’ formation of concept of religion and their personalities.

Key Words: Religious, Education , Religious education, Education method,
Teacher, Student.
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GIRIS

Egitim sahasinda yapilan bilimsel ¢alismalar ve uygulama alaninda elde
edilen tecrtbeler, 6grenci katilimina dayali aktif egitim anlayigini genel kabul
goren bir yaklagim haline getirmistir. Yapilandirmact yaklasim ve 6grenci merkez-
li egitim anlayist gibi ifadelerle tanimlanan bu yeni bakis agist din egitimi agisin-
dan da son yillarda tizerinde 6zellikle durulan 6nemli bir konudur. Bu ¢ercevede
tlkemizde din egitimi programlari, egitim arag ve geregleri yeniden ele alinmakta
ve bu alanda, genel egitim sistemimize paralel olarak bir yeniden yapilanmaya
gidilmektedir. Diger yandan din egitimi alaninda yapilan bilimsel caligmalarla
etkin din egitimi, 6grencinin egitim siirecine aktif katiliminin énemi gibi konular
egitim bilimi ve dinin kendi referanslari baglaminda tahlil edilmektedir.

Bu ¢alismanin da temel gayesi, yukarida 6zetlenen yaklagim dogrultusunda
6grencinin egitim siirecine aktif olarak katilimini din egitiminin etkinligi agisin-
dan degerlendirmektir. Ogrenciyi egitim stirecinin merkezine alan sézkonusu
yaklagima dayanak teskil eden egitim biliminin bazi verilerinin yanisira, Islam
dininin temel yapisini olusturan ve bu bakig agisini destekleyen 6nemli bazi hu-
suslar tizerinde de durulacaktir. Ayrica bir ¢ok boyutu olan aktif din egitimi ko-
nusunun 6zellikle 6gretmen yaklasimiyla ilgili olan bazi temel prensipler ele ali-
nacaktir.

[ki kisimdan olusan calismamizda éncelikle egitim ve din terimlerinin kav-
ramsal gerceveleri 1s18inda din egitiminde 6grenciye uygunluk ve aktif 6grenci
katiliminin gerekliligi temellendirilmeye galisilacaktir. Ikinci kisimda ise dgrenci-
nin din egitimine goénilli ve kararl bir sekilde katilmasini saglamada 6gretmen
yaklagiminin etkisi tizerinde durulacaktir.

1. AKTIF DIN EGITIMININ GEREKCELERI

Din egitiminin esasini olusturan din ve egitim kavramlarinin tanimina ve
amacina bakildiginda, her iki kavramin da egitim agisindan oldukga kritik bir
noktada kesistigi gortilmektedir. Bu noktayr anlamak igin her iki kavram: da ta-
nim ve amag baglaminda irdelemek gerekmektedir.

Din teriminin kavramsal cergevesini olusturan temel mananin itaat et-
mek, boyun egmek seklinde oldugu gélrijlmektedilr.l Terim olarak egmek fiilinden
turetilen egitim kavraminin da igerdigi bu manayla, din kavramiyla orttsttigi
soylenebilir. Her iki kavram arasindaki bu anlam yakinliginin 6tesinde din ve
egitimin islevsel yapilarinda da kritik bir benzerlik dikkat cekmektedir. Bu ben-
zerlik her iki kavramin 1stilahtaki tanimina bakildiginda rahatlikla gérilebilir.

Din kavramuyla ilgili yapilan istilahi tanimlamalarda, bir kiginin dini be-
nimsemis sayilabilmesi i¢in dine géntlli olarak tabi olmasi, onun kurallarini her-

* Yrd. Dog. Dr. Mug Alparslan U Egitim Fak., e-mail: ybatar@hotmail.com.
!el-isfehani, Ragib, “Miifredatu elfazi’l- Kur'an”, s.181.
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hangi bir zorlama — dayatma olmaksizin kabullenmesinin gerekliligi vurgulan-
maktadir.” Diger bir deyisle, dinde ifadesini bulan boyun egme, itaat etme génul-
lultik esasina dayali olarak gergeklesmelidir. Dayatmayla, zorlamayla; neye inan-
digini anlamadan ve goniilstiz bir sekilde tezahtir eden bir boyun egme dindarlik
olarak tanimlanamaz. Kur’an’daki ifadesiyle, dinde serbest secim (ihtiyar) esastir:
“Dinde zorlama yoktur. Ciinkii dodruluk sapikliktan iyice ayrilmistir. O halde kim
tagutu tanmaysp Allah’a inanirsa, kopmak bilmeyen sapasaglam bir kulpa yapismistir.
Allah, hakkiyla isitendir, hakkiyla bilendir.® Kur'an'm bu prensibi su sekilde agik-
lanmaktadir: “Dinin varliginin temel amaci, insani zorunlu kulluktan gikarip
kendi serbest se¢imine dayali kulluga yiikseltmektin4

Elmalili Hamdi Yazir yukarida gecen ayetin tefsirini yaparken, asil anlamin
“zotlama dinde yoktur” seklinde oldugunu ve dolayisiyla sadece dine degil, her neye
olursa olsun zorlamanin her tiirtiniin Islamda kabul gormedigini belirtmektedir.
Elmalili'ya gore, “Dinin konusu zorlayici, zorlamayla yapilan ve zorunlu fiiller
degil, serbest secime, istege bagls fiillerdir. Bunun igin zorlama, dinde tamamen
reddedilmistir. Kisacasi, reddedilen veya yasaklanan zorlama, yalniz dine zorlama
degil, hangi seye olursa olsun, zorlama cinsidir. Dinin gayesi, insani zorlamak
degil, bilakis zorlamadan korumaktir. Zorlama ile yapilan amelde, dinin vaat
ettigi sevap bulunmaz. Riza ve iyi niyet bulunmayinca hicbir amel ibadet olarak
kabul edilmez.”’ Dolayistyla varlik sebebi, insani zorunlu kulluktan kurtarip ser-
best secimine dayali bir kulluga ytikseltmek olan bir dinin egitiminde bu anlayisin
disinda bir yaklagimin benimsenemeyecegi anlagiimaktadir.

Din i¢in siralanan kriterleri egitim i¢in de séylemek pekala mumkindir.
Cunki konusu ne olursa olsun egitimde de egitilenin aktif katilimi ve egitim
stirecinde, kendisine verilmek isteneni herhangi bir dayatma olmaksizin igtenlikle
benimsemesinin gerekliligi bilinen bir gercektir.

Kendi 6ztinde zorlamay1 kabul etmeyen bir dinin egitiminde zorlama - da-
yatma olur mu¢

Igerigi ne olursa olsun insana bir takim bilgiler ve o bilgilere dayali davra-
niglar dayatilabilir mi¢

Béyle bir muamelenin adi egitim olur mu¢

Neticesinde insanin zihnen, fikren, rGhen ve bedenen belirli bir kivama
girdigi, bir sekil aldig1 egitimde emr-i vakinin, “dinle ve itaat et” anlayiginin, sorgu-
suz sualsiz kab(lin, ezberciligin etkisinin sorgulanmasi gerekmektedir.

? El-isfehani, age, s. 182.

3el-Bakara (2),256.

4 Ebu Ishak; [brahim b. Musa el- Lahimi el Girnati, “e/-Muvafakat fi Usuli-seria”, Serh ve Tahkik: Seyh
Abdullah Draz, c.II. 5.168.

% Elmalily, M. Hamdi Yazir, “Hak Dini Kur'an Dili Tefsiri”, c:11, 5.136.
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Bu ¢aligmanin ana eksenini olusturan “zorlama” ibaresinden kasit, fiili zor-
lamadan ¢ok; 6grencinin verilmek istenen mesaji gonilli olarak almadigi, egitim
strecine aktif olarak katilmadigi, dayatmaci egitim anlayisidir.

[sin aslina bakildiginda zorlamaya dayali egitim yaklagimina egitim denile-
bilir mi¢ Egitimin tanimina baktigimizda bu soruya olumlu cevap vermek mim-
kiin gérinmemektedir.

Ozellikle psikolojik yoniinii de dikkate alarak yapilan tanimlarda egitim;
“kontrol altina alinmig bir ortamda, insanin dogustan getirdigi mevcut kabiliyet-
leri en st seviyeye ¢ikarmak tizere bireye, toplumsal yasaminda giici nispetinde
sorumluluk almasini saglamak icin gergeklestirilen faaliyet”,6 olarak tanimlan-
maktadir. Bunun gibi diger bir¢ok tanimda da 6grencilerin kendi yasantilar: stire-
cinde kendilerini degistirmesi ve egiten ile egitilen arasindaki etkilesim kavramlari
tizerinde durulmaktadir.’ Egitim stirecinde, ferdin davraniglarindaki degisim ve
gelismenin onun kendi yasantist yoluyla ve kendi iradesiyle meydana gelmesinin
gerekliligi 6zellikle vurgulanmaktadir.

Yukarda gecen tanimlardan da anlasilacag gibi, egitim stirecinde 6grenci,
kendi kendini gerceklestirebilme hissini kazanmis olmalidir. Bagkalarinin yapi-
landirmasina ve yonlendirmesine gerek duymadan, kendi ihtiyag ve istekleri dog-
rultusunda gelisimine paralel olarak, 6grenme ortamini organize edip, sonuglari
kendi agisindan yorumlama becerisini edinmis olmalidir.” Burada ozellikle vurgu-
lanmak istenen husus, 6grencinin belirli noktalarda beceri sahibi olmasinin sag-
lanmasidir. Egitimin geneliyle ilgili olarak zikredilen bu beklenti din egitimi igin
de gecerlidir. Zaten din 6gretiminin amaci “yetismekte olan nesle din hakkinda dogru
bilgi vermek, onlarin toplumda yaygin olan zihniyetler iizerinde diisiinmelerini saglamalk
ve gencleri bilinglendirmek” seklinde ifade edilmektedir.'’ Bu amaclardan hareketle,
6grencilerin inangla ilgili tercihlerini 6zgtr iradeleriyle yapabilme ve toplum igin-
de istismar edilmelerini engelleyecek sekilde, onlara rehberlik edilmesinin gerekli-
ligi ortak kabul goren bir yaklagim halini almigtir. Dolayisiyla din &gretimi, 6g-
retmenin dikte ettirecegi, psikolojik bir bask:i kullanarak 6grencilere goriiglerini
kabul ettirecegi bir yonteme clayandlrllamaz.1 :

Ezbercilige ve mutlak itaate dayali bir yaklagimla gerceklesen buyurgan
egitim anlayisinda 6grenci egitim strecine aktif olarak katilamaz, kendisine sunu-
lan bilgileri sorgulayamaz, edindigi bilgi ve davraniglari da kesfederek ve farkina

¢ Bayrakli ; Bayraktar, “Islamda Egitim” s.25.

" Tosun; Cemal, “Din Egitimi Bilimine Giris”, s. 16.

8 Ertiirk; Selahattin, “Egitimde Program Gelistirme”, s.13.

° Fontona;D.”Classroom Control”, Newyork, NY.Methuen. Aktaran: Ozbay, Yasar, Sahin; Musta-
fa, “Empatik sinif Atmosferi Tutum Olcegi Gegerlilik ve Giivenirlik Calismasi”, 11 Egitim Bilimleri Kongre-
si,Bursa , s.106.

10 Selguk; Mualla, “Din Ogretiminin Kurumsal Temelleri” Din Ogretiminde Yeni Yaklagimlar, s.13.

1 Selguk; Mualla, age, s.13.
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vararak edinemez. Adeta bos bir kap gibi birtakim bilgilerle ve degerlerle dolduru-
lur. Bagka bir deyisle, boyle bir egitim stirecinde 6grenci, tireten/kesfeden, kendi
iradesiyle tercih edip benimseyen bir 6zne degil, hi¢ sorgulamadan kabullenme
durumunda kalan bir nesne pozisyonundadir. Oysa dinin ve egitimin ruhuna
uygun olan, 6grencinin egitim stirecinde bizzat kesfederek ve hiir iradesiyle secip
benimseyerek birtakim degerler edinmesidir. Aksi taktirde dayatmaci bir tarzda
gerceklesen ezberci, empoze edici ve kaliplayict bir din egitiminden gecen bireyin
inanip baglanmast edilgen bir baglanig olacaktir. Onun baglanigi, sorgusuz sual-
siz, kort kortine bir boyun egis, bir itaat durumudur. Bu baglanma hali, onun
adina baskalar tarafindan segilip dayatilmistir; onun kendi 6zgir iradesiyle secip
kararlastirdig1 bir baglanma durumu s6z konusu degildir. O, otorite olarak gor-
diiklerinin kendisinden beklediklerini yapmaktan bagka bir sey diisinememekte-
dir. Yani bu baglanisin 6znesi o degildir. Din egitimi adina boylesi bir yaklagim,
6grencilerin tutsaklagmalarini dogurur. Dolayisiyla onlar kendi dindarliklarini
bizzat olusturan birey olma imkanini kaybetmis olurlar."

Dinin ve egitimin ruhuna aykiri olmakla birlikte okullarimizda insan iligki-
lerinin, sinifta ise 6gretmen ogrenci iligkilerinin fazlasiyla buyurgan bir esasa
dayandig1 inanci vardir. Bu durum 6grencinin kisilik gelisimini ve 6grenme caba-
larini olumsuz yénde etkilemektedir. Boylece 6grencinin diistince, duygu ve dav-
ranig bakimindan bagimsizliga kavusmast zor1a§maktad1r.]3

Ogretmenin kendisini sadece zihinlere bilgi yigmakla, 6grencilerini ise veri-
len bu bilgileri almak ve tekrarlamakla ytuktimli gérdiig bu egitim anlayigini
“bankaci egitim modeli” olarak degerlendiren bir arastirmada, s6z konusu egitim
uygulamasi su agilardan elestirilmektedir:

“Boyle bir egitim ortaminda 6grenciler, anlatilan seyi mekanik olarak ez-
berlemeye sartlanirlar. Egitim strecinde &grenciler, 6gretmen tarafindan doldu-
rulmast gereken “bidonlara” , “kaplara” dénisiirler. Ogretmen, kaplart ne kadar
cok doldurursa o kadar iyi bir 6gretmendir. Kaplar ne kadar pisiriksa, doldurulma-
larina izin veriyorlarsa, o kadar iyi 6grencidirler. Egitim siirecinde 6grencilere
taninan hareket alani, yatirilani kabul ve tasnif etmekten ibarettir. Ogrenciler
adeta bilgilerin koleksiyoncusu veya arsivcileri pozisyonundadirlar.

Diger yandan bankact modelde bilgi, kendilerini “bilen” sayanlarin, yine
onlar tarafindan “higbir sey bilmez” sayilanlara verdigi bir armagandir. Ogretmen
kendisini 6grencilerine, onlarin zorunlu karsit1 olarak sunar; 6grencilerinin ceha-
letini mutlak sayarak kendi durusunu belirler”."*

Goruldugt gibi, boyle bir egitim modelinde 6grenci adeta 6gretmenin elin-
de istenildigi gibi kullanilabilen ve nasil bir muameleye tabi kilinacagi hususunda

12 Aydin; M. Sevki, “Ozgiirlestirici Din Egitimi”, Diyanet Aylik Dergi, Eylil, 2008, Say1:213, 5.26.
18 Oguzkan; Turhan, “Tiirkiye’de Ortaégretim ve Sorunlari”, 5.286. )
' Friere; Paulo, “Ezilenlerin Pedagojisi”, ( Cev: Dilek Hattatoglu ve Erol Ozbek),s.47.

121



122 Yusuf Batar

kendisinin higbir etkisi olmayan etiyle kemigiyle 6gretmene mahk(m bir nesne
konumundadir. Béyle bir konumda degerlendirilen 6grencinin egitim strecinde
aktif bir durug sergilemesi beklenemez. Ogrencinin pasif bir pozisyonda tutuldu-
gu 6gretmen merkezli bu anlayis su yonleriyle elestirilmektedir:

1. Ogretilen bilginin sadece konu alaniyla sinirlandiriimast.

2. Ogrenciyi bir birey olarak ele almak yerine, herhangi bir spesifik bilgiyi
bellegine isleyecek obje olarak degerlendirmesi.

3. Ogrencinin sadece biligsel boyutta ele alinmas. **

Alana iligkin tanimlar ve ¢aligmalar incelendiginde, yukarida 6zetlenen egi-
tim anlayist dogrultusunda 19807li yillarin sonlarina kadar egitim ve 6gretimde
“0grenme”den ¢ok “dgretme” olgusu Uzerinde duruldugu ve “6gretim” kavraminin
kullanildigr gortilmektedir. Ancak Ozellikle biligsel psikolojinin, egitimin odak
noktas: olarak 6greneni gostermesi, alandaki galismalarin “Nasil dgretiriz” soru-
sundan ¢ok “Nasil ogrenebilir” sorusu tizerinde yogunlagsmasini saglamistir. Bagka
bir deyigle “6grenme” odak noktasi konumuna gelmistir. Béylece egitim iletigimiy-
le ilgili tanimlarda “Ggrenmenin gerceklestirilmesi” ifadesi kullanilmaya baglamig-
tir.'® Gelinen asamada, 6grenciler artik edilgen bir alict durumunda kalmak yerine
egitim stirecine aktif bir sekilde katilmak istemektedirler.

Turkiye’de hentiz tam olarak 6grenci merkezli bir egitimden s6z etmemiz
mimkin olmamakla birlikte, 6gretim isinin yalniz 6gretmenin aktif, 6grencinin
pasif dinleyici olarak gerceklestirilmesi yontemi de onemli Slgtide degisiklige ug-
ramis bulunmaktadir.'” Ezberci ve dayatmact mantik yerine 6grenciyi dikkate
alan, ona kendisi olabilme hakkini taniyan bir anlay1s cergevesinde egitimin yeni-
den yapilandirilmasiyla ilgili olarak uygulamada olmasa da anlayista 6nemli me-
safeler katedilmistir. Egitim alaninda yasanan tecrtbeler ve yapilan bilimsel ¢a-
ligmalar neticesinde bireyin 6ne ¢iktigl, bireysel dustince ve hurriyetlere éncelik
tanindigi, 6gretimde “Olusturmact yaklasim” ve “Pozitif Disiplin” anlayisinin hakim
oldugu, ogretmen merkezli yerine 6grenci merkezli 6gretimin kabul gérmeye
basladigi ginimiizde Din Kulttrt ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri bu gelismeleri
gbézardi edemezler. 8

Olusmaya baslayan yeni yaklagimin bir ifadesi olarak Milli Egitim Bakanli-
g1 Talim Terbiye Kurulu'nun yayimladigi genelgeden bazi pasajlart bu ¢aligmaya
da temel tegkil etmesi diigtincesiyle aktarmak istiyoruz:

15 Ozbay; yasar,Sahin;Mustafa ,"Empatik Stnif Atmosferi Tutum Olgegi (ESATO): Gegerlik ve Giivenirlik
Calismasi”,H.U Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19; s.105.

19 Aydin; C.Hakan,”Egitim [letisimi Alana lliskin Yeni Bir tanim” Kurgu Dergisi, Say1:15, s. 370.

7 Oktay; Ayla, “Ogretmenlil Meslegi ve Ogretmenin Niteligi,” Marmara Universitesi Egitim Fakiltesi
Dergisi, Say:1, s.21.v.d.

18 Ayar; A. Riza; Giines; Hiiseyin, “Din Ogretiminde Ogrencinin Ozgiir Diisiinmesini Engelleyen Problemlere
Islam Tarihinden Coziim Onerileri’, Milli Egitim Dergisi,Say1: 153-154, 5.153.
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“Neden bir yenilesmeye ihtiya¢ duyuldu¢ Hemen hepimiz Trk Egitim
Sistemi’'nin ezberci, ginlik hayattan kopuk ve 6gretmen merkezli olduguna dair
yuzlerce sikayet duymusuzdur. Bu sikayetlere ¢6ztim olarak c¢ok sayida proje
gelistirilmis ancak istenilen diizeyde netice alinamamistir.” Talim Terbiye Kuru-
lu'nun baglattig1 yeni ¢alismasiyla ilgili siraladigi 6nemli ilkelerden biri de “kati-
limc1 bir yaklagim izlemek” seklinde formiile edilmistir. Bu caligmanin getirdigi
yenilikler arasinda da su hususlar siralanmaktadir.

“Sadece gretim yerine, insanimizin egitimi de kapsamli olarak ele alinmig-
tir.

Ytzeysel davranis ifadesi yerine bilgi, beceri, anlayis ve tutumlar igerecek
sekilde kazanimlar kullanilmuigtir.

Programlar, etkinliklerle zenginlestirilerek 6gretmen merkezli olmaktan,
6grenci merkezli hale getirilmistir.

Olgme degerlendirme anlayiginda sonuca dayali bir anlayis yerine, siireci de
degerlendiren bir anlayisa gegilmistir.

Kat1 davraniggt program anlayisindan kognitif ve yapilandirici  yakligima
gegilmistir.’ !

Goruldugt gibi egitim sistemimizin genel yapilanmasinda gelinen asama-
da, 6grencinin egitim stirecine aktif katilimini saglayacak sekilde bir yeniden ya-
pilanma egilimigéze carpmaktadir. Diisiintlen bu anlayis ve sistem degisikligine
paralel olarak din egitiminde de yasanan tecriibeler ve bu gtine kadar gerceklestiri-
len aragtirmalar 15181nda, bir yeniden yapilanma ihtiyaci hissedilmektedir. Thtiyag
duyulan degisikligi,“paradigma”degisikligi seklinde degerlendiren Mualla Selguk,
ginimiizde din 6gretiminin iceriginin “bazi kalip bilgileri belletmek” eylemi ile
ifade edilemeyecek kadar zenginlestigini belirtmektedir. Selguk’a gore tizerinde
6nemle durulacak hususlardan biri de, yapilan yeniliklerin 6grencinin aktif kati-
limina olan katkisinin degerlendirilmesi ve 6grencinin aktif katilimi i¢in 6gretim-
de dersin ¢grenciye uymast esasinin saglanmas1d1r‘20 Bu sadece egitim psikolojisi-
nin veya insani inceleyen diger bilgilerin geregi olarak bdyle degildir. Aksine, di-
nin ve Ilahiyatin geregi olarak béyledir. Vahiy insan icindir. Insan onu igitecek,
okuyup anlayacak, dustinecek ve onunla yasantisina yon verecektir. Nasil ki,
vahiy, insanin gelisme ¢izgisine uygun bir yontemle, muhteva ve arac gereclerle
planlanabiliyor ve bu planlama insanin onlart anlamasini kolaylastirabiliyorsa,
egitimde de bunu yapmak dini bir gérev, bir sorumluluktur.*!

Bu kriterlere uygun egitim ydntemi, zihinlere bilgi istiflemeye degil, di-
sinmeye, anlamaya, karsilastirmaya, degerlendirmeye, kisacast ¢grencinin kes-
fetmesine 6nem verecektir. Zaten dgrenmenin en iyi olustugu zaman, égrencile-

1 Selguk; Ziya,(Talim ve Terbiye Kurulu Bagkan)www.meb.gov.tr/. 2004.
20 Selguk; agm,s.7.
! Bilgin, Beyza, “Egitim Bilimi ve Din Egitimi”, s.7.
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rin, 6gretmen rehberliginde arastirip, inceleyip bir seyler bulup kesfettikleri za-
mandir. Dolayisiyla 6gretmenin, olaylar, fikirleri, konular: ve problemleri 6gren-
cileri ile birlikte incelemesi gerekir. Ogretmen fikirleri ortaya gikartip, muhteva
tzerinde dugtindirerek, tartisma zemini olusturmalidir. Clinkt gercek anlamda
6grenim, ancak arastirma, bulma ve inceleme streci yoluyla olusur.

Bu baglamda, 6grenciyi aktif kilacak bir yontem olarak “problem ¢6zme”
yaklagimini Oneren Selcuk’a gore, problem ¢ozmede, 6gretmen-ogrenci iligkisi
yeni bir boyut kazanir ve sinif igi iletisimde yeni kavramlar dogar: “Ogretmen
ogrenciler”, “Ogrenci 63retmenler”. Ogretmen artik sadece ogreten degildir, tizerinde
calisilan problemle bogusan ve dgrencilerle birlikte 6grenen biridir. Ogrenciler ise
kendilerine malumat aktarilan kisiler olmaktan gikip 6gretime aktif bir bigimde
katilan kisiler haline gelirler. Bu yaklasimda, 6gretmen ve 6grenciler stirekli bir
gelisimin yasandigi bir stirecin sorumlularidir. Bu stregte karsilikli 6grenme ve
paylasma vardir. Dolayisiyla din 6gretimi ile ilgili onerilen yeni yaklagim; “6gren-
cinin bilincinin gelismesini saglayacak kogullart olusturmak ve 6grenciye, hayatin
problemlerini ¢6zebilmesinde yardimci olacak yollari géstermek” seklinde formi-
le edilmektedir.

Bu anlayis dogrultusunda sekillendirilen bir egitim ortaminda égrenci biz-
zat emek vererek kesfettigi bilgiler ve 6ztimseyerek edindigi degerler 1s1ginda an-
lay1sini ve davranis bigimlerini kendi 6zgiir iradesiyle gergeklestirmenin doygun-
lugunu yasayacaktir.

Din egitiminde 6l¢ti alinmast gereken kriterleri Mualla Sel¢uk, insana say-
g1, ahlaki olana saygi, hiirriyete saygt ve kiltiirel mirasa saygt olarak siralamakta-
dir. Selguk’un, “Hirriyete Saygl” bagligr altinda dile getirdigi su hususlar konu-
muza 151k tutacak mahiyettedir:

“Din 6gretiminde belletici ve baski altina alict bir yaklagimin yerini, konu-
lar1 ¢oztimleyici ve yorumlayici bir yaklagim almalidir. Cesitliligin ve fikir zengin-
liginin oldugu ortamda, muhakeme giicti ve se¢me kabiliyeti tesvik edilecektir.
Ogrenciye “segilecek olani” dayatmak yerine “secmeyi” 6gretmek egitimcilerin
tzerinde diiginmesi gereken 6nemli bir ilkedir.”

Segenekler arasinda diigliniip tasinma bir “se¢gme” isidir. Yani insan icin
farkli hedefler vardir. Insan bunlardan birini akli olarak seger. Segimi yapabilmesi
icin secenekler hakkinda bilgi sahibi olunmast ve kisinin onlarla kendisi arasinda
bir istek bagini kurmasi gerekir. Hikiim boyle verilir, eylem de bu hitkmiin sonu-
cunda olugur.24 Kendi kendine karar verme ve verdigi karari uygulamaya koyma

22 Selcuk; Mualla,”Din Ogretimi Ozgiirlestiren Bir Siire¢ Olabilir mi”, Din Ogretiminde Yeni Yaklagimlar,
$.222-223. i ) )

% Selguk; Mualla, “Din Ogretimi Ozgiirlestiren Bir Siire¢ Olabilir mi”, Din Ogretiminde Yeni Yaklagimlar,
s.215.

% Oner; Necati, “Insan Hiirriyeti”, s.15.
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seviyesine erigmemis kimseler yetistiren bir egitim sistemi dini agidan da gegerli
degildir. Boyle insanlar sorumlu (miikellef) bile sayilmaz. Aklini kullanmayan
insan igin ne dinin ne de 6zgtrligiin anlami olabilir.”?’

Din ve egitimin tanimindan ve insana yaklasimindan hareketle yapilan bu
kategorilestirme baglaminda su ayirimi yapmak mimkindtr: Egitim strecinde
6grenciyi pasif pozisyona striikleyen, edilgenlestiren ve nesnelestiren yaklasim
zorlamaya dayalidir; 6grencinin aktif katilim sagladigi, egitim strecinin 6znesi
pozisyonunda oldugu yaklasim ise makul olanidir.

Yapilan bu tasnif 1s1ginda dayatmact olmayan ve 6grencinin aktif katilimi-
na dayali, dinin ve egitimin hem 6ziine hem de amacina uygun bir egitim tarzi
olusturabilmek ve egitim ortamini her tiirlti zorlamadan arindirabilmek igin bazi
prensipleri uygulamak gerekmektedir.

2. AKTIF DIN EGITIMINI SAGLAYAN BAZI PRENSIPLER

Aktif din egitimini saglamaya déntk prensiplerin bazilari bizzat 6gretmen-
le ilgili, bazilar1 egitim ortamiyla ve araclartyla ilgili, bazilart da 6grencilerle ilgili-
dir. Burada tizerinde durulacak olan konular daha ¢ok 6gretmeni ilgilendiren hu-
suslar olacaktir. S6z konusu prensipleri su bagliklar altinda toplamak mtmkin-
dar:
Ogrenciyi Tanimak ve Kapasitesini Dikkate Almak
Ogrenciyi Kabullenmek
Empatik Yaklagim

e 0o ow

Psikolojik Verileri Dikkate Almak

a. Ogrenciyi Tanimak ve kapasitesini Dikkate Almak

Ulkemizde egitim alaninda yaganan sorunlarla ilgili aragtirmalarda ve ana-
lizlerde Steden beri dile getirilen hususlarin basinda 6grencilerin ilgi ve kapasitele-
rinin dikkate alinmamasi, 6grencilerin yeterince taninmamast gibi konular dile
getirilmektedir. Egitim programlarimiz, 6grenci ilgi ve kapasitelerini dikkate al-
madan herkesi ayni kefeye koymasi ve sadece 6grencinin bir Gist sinifa gegmesini
basart saymast yonleriyle ele§tirilmel<tedir.26

Egitim programlarinin bu sekilde kisisel farkliliklari dikkate almayan 6zel-
likleri, ogrencileri kiigiik yaslardan itibaren stirekli bir yarigma gerilimi icinde
tutan smnav sistemi, se¢me ve yerlestirme yontemleri ve sonunda basarisizlik
damgasi vurulan milyonlarca ¢ocugun komplekse itilmesi bu egitim tarzinin eles-
tiriyi hak eden bariz yc'jnleridir‘27 Cunkd bu yapr geng beyinlere rastgele ezber

% Selguk; Mualla, agm, s.216.

26 Gokbunar; Ramazan, Naci B.,Muter;”21. Yiizyila Dogru Tiirkiye'de Egitim Hizmetlerinin Cagdaslast-
rilmast”, Marmara Univ.Maliye Aragtirma ve Uygulama Merkezi Yayini, No.600/13; 5.6.

%7 Kaya; Y.Kemal, “Devlet/ Biirokrasi/ Insan”, s. 191.
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bilgi doldurulan bir mekanizma ve sadece kendisine verileni alan, aldigini nasil
kullanacagini bilmeyen 6grenciler yetistiren bir sistem olarak elestirilmektedir.
Uygulanan yontemler ve programlarda 6grencilere en duyarli yaslarinda, adeta at
gozlikleri taktirilarak, olaylara belirli bir dar agidan bakan dogru ve yanlislar
bagkalarindan 6grenme aligkanligi kazanmuig kisiler olmalarina neden olunmakta
ve onlarin kimlik bunalimlarina girmelerine yol aglmaktadlr.28

Ogrencilerin potansiyelini gelistirmeye izin vermeyen bu yapi, ayni za-
manda gesitliligin korunmasi ve demokrasinin kurumsallasmasini sinirlamakta,
yonetilen ve yoneten iligkilerinin de baskiya dayali bir iligkiye dontigmesine hiz-
met etmektedir.”’ Her acidan yanlig olan bu yaklagim tarzini, dindeki “jtaar”
anlayigin1” carpitmak suretiyle “biyiikler ne derse dogrudur” zihniyetini referans
yaparak pekistirmeye calismak daha olumsuz sonuglar doguracaktir. Oysa dinin
bu konuya bakigt “insanlara akillarmn alabilecegi seviyeye gore yiikleme yapmak”
seklinde tezahtir etmektedir. Béyle bir yaklagimin sergilenebilmesi igin ise, basta
6gretmenler olmak tizere egitim stirecinin tesekkiltinde etkin olanlarin bazi 6zel-
liklere sahip olmalar1 gerekmektedir.

Ogrenciye, yetenekleri ve ilgileri dogrultusunda hosgérilii bir tutum sergi-
leyebilmek igin basta 6gretmenler olmak tzere egitim stirecini olusturan bltin
ilgililerin her seyden 6nce 6grenciyi tanimanin, onun ilgilerine saygr duymanin
gerekliligine inanmalar1 gerekir. Bu saygi dogrultusunda onu bir insan olarak de-
gerlendirip, temel ihtiyaclarina karst duyarl bir yaklasim sergilenmesi ¢nemlidir.
Egitim strecinde 6grenciye bu doygunlugu ve aktifligi yasatabilmek i¢in, degisim
ve egitim strecinde insanin sahip oldugu psikolojik yapinin farkinda ve bilincinde
olan dgretmene biiyiik gérevler diismektedir. Ogretmenin tiim sinifin homojen
olmadigini bilmesi gerekir. Ayni fiziksel ve zihinsel yapida olan ¢grencilerin olug-
turdugu siniflara genellikle “homojen siniflar” denilmesine ragmen bu siniflarda
bile farkliliklar vardir.

Her 6grencinin ayr bir kisiligi oldugunu géz éntinde bulunduran &gretme-
nin dikkate almasi gereken bireysel farkliliklars; zihinsel, fiziksel, ¢evresel, kiiltii-
rel ve duygusal farkliliklar olmak tizere bes ana grupta toplamak mumkindur.
Ogretmenden beklenen, farkliliklari olan 6grencilerle bir psikolog gibi ilgilenmesi
degil, 6gretimi sirasinda bireysel farkliliklar: dikkate almasidir. Diger bir deyisle,
6gretmenden sinifinda bulunan her 6grenciye bir sekilde erigmesi beklenir.”® Bu
da ancak 6grencilerin bireysel farkliliklarini géz éntinde tutarak gerceklestirilebi-
lir. Kisacasi egitilecek kiginin bireysel 6zelliklerini géz ¢niinde bulundurmak egi-
timin temel ilkelerinden biridir."

%8 Gokbunar; age, s.6.

¥ Cumhurbagkanligi, Devlet Denetleme Kurulu Raporu,s.89.

0 Ozytirek; Leyla, “Ogretim Ilke ve Yontemleri”, s.15.

*! Dodurgali; Abdurrahman, “Din Egitimi ve Ogretiminde Ilkeler ve Yontemler”, s.72.
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Stphesiz din egitiminin hedefindeki varlik insandir. Mamul madde haline
getirmek istedigimiz bir hammaddeyi tanimak ne kadar ¢nemli ise, ayni sekilde,
hedeflenen basamaga ytikseltmek igin, ¢esitli yonleriyle insani tanimak da o dere-
ce 6nemlidir. Bir bakima insani tanimak, onun nasil bir egitim stirecine tabi tu-
tulmas: gerektigi sorusuna cevap vermemizi de l<olayla§t1racakt1r.32 Ogrencinin
bedensel, ruhsal, sosyal ve zihinsel gelisim 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmak
gerekir. Bu konu o kadar 6nemlidir ki, din egitimi i¢in ¢nemli bir referans olan
Islam’a davet metodundan bahseden arastirmalarda, muhatabi tanimanin asker-
likteki istihbarat kadar 6nemli oldugu belirtilmektedir.”* Din egitiminde iglenen
konularin 6grenciler tarafindan anlasiimas: ve 6grencilerin egitim strecinde ken-
dilerinden beklenen davraniglari edinebilmeleri icin s6z konusu bireysel farklilik-
lar1 dikkate almak gerekmektedir. Boylece her 6grenci, kapasitesine gére sorumlu-
luk alir ve egitim stirecine aktif bir sekilde katilir.

Aktif bir din egitimi i¢in egitimi 6grenciden hareketle organize etmek ge-
rektigine gére 6grenciyi tanimadan s6z konusu organizasyonu saglikli bir sekilde
yapmak pek miimkitin degildir. Ogrenciyi tanimakla birlikte, 6gretmenin duygu-
sal olarak ogrenciyi farkli 6zellikleriyle kabullenecek bir psikolojiye de sahip ol-
mast gerekir.

b. Ogrenciyi Kabullenmek

Kabul, tohumun gelisip tiriine déniigmesini saglayan toprak gibidir. Top-
rak tohumun biiyiime yetenegini, potansiyelini ortaya gikarir. Ogrenciyi oldugu
gibi kabul etmek tohuma sunulmug verimli bir toprak islevi gértr. Bir 6grenci
6gretmeni tarafindan kabul edildigini hissedince egitim ortaminda aktif pozisyo-
na ge¢meye ve kabugunu kirmaya baslar.

Ogrenciyi kabullenmek hususunda dikkat etmemiz gereken ilk ve en
6nemli nokta egitmeye calistigimiz 6grencinin bizden farkli oldugu ve bizden
farkli gelisecegidir. Bunu kabul ettigimiz zaman hem 6grencimize hem de kendi-
mize “kendi olmak” hakkini tanimis oluruz. Boyle bir egitim ortaminda égrenci
her yoniiyle kabul gérdtigtint hisseder ve bagkalarini da oldugu gibi kabul etmeyi
Ogrenir.

Egitimde dayatmact yaklasim 6grenciyi kabullenme prensibiyle her a¢idan
celisen bir yaklagim tarzidir. Ozellikle din egitiminde egitimciler “gelistirmek”
yerine “degistirmek” tizerinde odaklandiklart zaman hep yanliglari ve eksiklikleri
gortrler ve bunlarla ilgili dizeltme ve tedbir alma yoluna giderler ve bu da 6gren-
ciyle egitimci arasinda gergin bir iligkinin olugmasina neden olur. Oysa 6grencinin
anlagildigini hissetmeye ihtiyaci vardir. Clinki egitim zorlamay: ve dayatmayi
degil; destek olmayi, yol géstermeyi, bilgi vermeyi, model olmay1 ve uygun or-
tamlari saglamayi igermelidir. Ogrencilerin bizim dogrularimizi bizim istedigimiz

32 Ozbek; Abdullah, “Din Egitiminin Problemleri” Din Egitimi Aragtirmalart Dergisi, Ist. Say1:6, 5.115.
% Uludag; Stleyman, “Islam’da Miirsid ve Irsad Faaliyeti”, s.66.
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yollarla bulmalar i¢in ugragmak, sabirsizlanmak, hata yapmalarina firsat verme-
mek, her seyi hazir sunmak ve strekli koruyucu olmak onlarin hayat: ve dini,
gercek anlamda anlamalarina ve yasamalarina engel olmaktadir. Halbuki olmasi
gereken, kendine yetebilen, zorluklarla basa ¢ikabilen kisacast bu diinyada kendi
ayaklar tizerinde durabilen bireyler yetistirmektir. Bu da ancak onlara firsat ver-
mekle miimkiin olabilir.”*

Ogretmeni tarafindan kabul gérmedigine inanan ve dolayistyla gtivensizlik
duyan, psikolojik ihtiyaclari kargilanmamis, kendisinin sevilmedigini, degersiz ve
yalniz oldugunu distinen gergin &grenciler, anlatilan derse kendisini veremez.
Bundan dolay1 6gretmenin, 6ncelikle 6grencideki bu psikolojik gerginligi ortadan
kaldiracak bir yaklagimla ona yardimeci olmasi gerekir. Bunun da en iyi yolu, onu
“oldugu gibi kabul etme” dilidir. Yani 6grenciyle konusurken kendisine verilecek
olan mesaj, onu oldugu gibi kabul ettiginizi ifade etmelidir. Ogrenci de bunu
hissetmelidir. Ogrenciyi degisime dogru hareketlendirecek olan bu histir. Aksi
taktirde hi¢ kimse bir digerini yeniden bigimlendirme glictine sahip degildir. An-
cak karsisindakini oldugu gibi kabullenenler kisiye kendini degistirme giicti ver-
mig olurlar.®®

Hatasiyla sevabiyla oldugu gibi kabul edildigini hisseden 6grenci, bu hissin
kendisine verdigi 6zgtvenle, “acaba hata yapar miyim¢” korkusu yasamadan egi-
tim stirecine aktif bir sekilde katilir ve egitimin faal bir géntlliisti olur. Bu yakla-
sim o kadar 6nemlidir ki, egitimciler hata ile egitimin de &grenmede bir metod
oldugunu belirtmektedirler. Nitekim “deneme — yanilma” metodu egitimin bir¢ok
alaninda kullaniimaktadir.”® Neticesinde kesiflerin, ¢6ztim yollarinin tespit edil-
digi deneme-yanilma metodunun bir 6grenci tarafindan kullanilabilmesi igin
bzglvene, o6zgiven icin de oldugu gibi kabul edildigini hissedecegi yaklasima
ihtiyag vardir. Bu konuyla ilgili olarak Islam Dininin temel yaklagimini gosterme-
si agisindan Islam Peygamberinin, fikih geleneginin asirlar boyunca geligmesine
151k tutacak su ilkesi olduke¢a anlamlidir: “Bir miictehid, yapug: ictihatta isabet et-
misse kendisine iki sevap, sayet ictihadmda yanilmissa kendisine bir sevap verilir. 7 By
bakig agis1, 6zglivenin temelini olusturmaktadir.

Amag, ogrencileri disiinmeye, yorumlamaya, segmeye, fikir sahibi etmeye
ve sorumluluk duygusu kazandirmaya yonlendirecek bir rehberliktir. Bu da ancak
6grenciyi kabullenmekle gerceklesebilecek bir durumdur. Siralanan bu kriterlerin
uygulanabilmesi igin egitimcilerin psikolojik olarak bu 6l¢iilere uygun bir anlayisa
sahip olmasi gerekir. Ogretmenin égrenciyi dikkate almasi, onu degerli buldugu-
nu 6grenciye hissettirecek davraniglar sergileyebilmesi igin psikolojik olarak bu

% XKanmaz; Sebnem, “Anne Baba Okulu Cocuklarimiz ve Biz"www.anneyizbiz.com. 2009.

3 Giblin; Les, “Insan Iliskilerinde Giiven ve Gii¢ Elde Etmenin Yollar:”, s. 70-71.

% Dinger; Caglayan “Pozitif Disiplin Teknigi ve Cocuklarda Oz Denetimi Saglama Yollari *, Milli Egitim
Dergisi, Say1:147, s. 20.

% Buhari; Sahih, “I'tisam”, 13,21; Muslim, Sahih, “Akziye”, 15.
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duruma yatkin bir kisilige sahip olmasi gerekir. Empatik yaklasim sahibi olmak
s6z konusu davranig biciminin zeminini olusturmaktadir.

c. Empatik Yaklagim

Ogrencinin egitim stirecine saglikli bir katiim gostermesinde ve giiven
duygusu kazanmasinda temel gereksinimlerimiz arasinda yer alan sevginin roli
biytktiir. Baskalarini oldugu gibi kabul etmek gercekten sevmektir. Kabul edildi-
gini hissetmek ise, sevildigini bilmektir. Psikolojide sevildigini hissetmenin muaz-
zam glcl her gecen giin daha fazla ar11a§1lmal<tadun38

Sevginin glcli sadece egitimde degil, bireysel ve toplumsal hayatin her ala-
ninda kendisini hissettirmektedir. Bu baglamda din egitimi de, zihinlere hitap
eden bir stireg olmanin yani sira, 6grenciye yakin ilgi géstermeyi de gerektiren
sicak ve gtiven verici iligkilerin 6gretmen tarafindan gelistirilmesini gerektirmek-
tedir. [lgi duymak, bagkalarinin cabalarina duyarli olmay1, onlara karst inang dolu
olmay1 ve onlar1 kabullenmeyi gerektirir. Bagka bir ifadeyle, 6gretmen &grenciyle
ne kadar ¢ok ilgili olursa 6grenci de 6grenmeyle o kadar ¢ok ilgili olacaktir.

Buna karsin tilkemizde ¢ocuklarin iginde buytidtkleri toprak genelde elesti-
ri, yargilama, 6gut verme, uyarma, emir verme gibi cocuga oldugu gibi kabulle-
nilmedigini anlatan mesajlarla yogunlastirilmistir. Benzer tavirlart 6rglin egitim
ortaminda da gérmeye devam eden bir insanin ¢ztinde tasidig1 yetenekleri ortaya
¢tkarmasi, kabugunu patlatmast oldukca zordur. Ana-babalarin ve egitimcilerin
cogu, cocuklarin “fslerine karisarak”, “denetleyerek”, “yardim ederek” onlara kabul
edilmedikleri duygusunu yasattiklarini anlayamazlar. Onlar kendi hallerine bi-
rakmazlar ve bir “birey” olmalarina izin vermezler. Oysa ana-babalarin ve egitim-
cilerin kendilerini anlatma gabasindan énce ¢ocuklarini anlama ¢abalar: 6n planda
gelmelidir. Buna da literattirde empatik yaklasim denmektedir.

Empati; kendimizi muhatabimizin yerine koyarak olaylara onun bakis agi-
styla bakabilmemiz, o kisinin duygu ve dustincelerini dogru olarak anlamamiz,
hissetmemiz ve bu durumu ona iletme siirecimizdir.*’ Empatide hak verip ver-
memek 6nemli degil, 6nemli olan karsimizdakini anlamak ve bu durumu muha-
tabimiza iletebilmektir. Empatide saygi vardir. “Senin bakis agma saygr duyuyorum,
seni anliyorum” mesaji vardir.

Empatik yaklagim bi¢iminde mesaj aligverisinin saglkli bir sekilde saglana-
bilmesi i¢in muhatabimizi dinlemeyi bilmek gerekir. Diger bir ifadeyle etkin bir
dinleme becerisine sahip olmak gerekir. Etkin dinlemede iletiyi alan 6nce génde-
renin duygularni, iletinin ne anlama geldigini anlamaya galigir. Sonra bunun
dogrulugunu sinamak i¢in, duygularini kendi sdzctikleriyle génderene iletir. Bu

% Gordon; Thomas, Etkili Ogretmenlik Egitimi, Ist, s.47.

¥ Kilavuz; M. Akif, “Yetiskin Din Egitimcilerinde Bulunmast Gereken Ozellikler”, Uludag Universitesi
[lahiyat Fak. Dergisi, C. 12, Say1:1, s. 142.

% Dokmen; Ustiin, {letigim Catigmalari ve Empati, s. 135.
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iletide degerlendirme, 6neri, goris bildirme, soru sorma yoktur. Bu sekilde etkin
dinleme insanlar arasinda sicak iligkiler gelistirir. Ciinkl duyuldugunu, anlagildi-
gin1 hissetmek insanlarda pozitif etki yapan bir duygudur. Sonug olarak etkin
dinleme ¢ocugun sorunlarini ¢dzmeyi kolaylastirir. Ctnki insanlar sorunlari
hakkinda konustuklarinda ¢éztim{i daha kolay bulabilirler. Ogrencisini ayri ve
farkl bir kisilik olarak géren bir 6gretmen onun davraniglarinin ¢cogunu kabulle-
nir. Onun 6grencisi i¢in distindugl standart bir kalip yoktur. Bu yaklagim aslin-
da 6grencinin biricikligini kabul etmek demektir. Ogrencinin, olabileceginin en
iyisi olmasina izin vermek ve onu desteklemek demektir.*!

Din ve inangla ilgili her yastaki 6grencinin kafasina takilan ve sormak iste-
yecegi sorularin olmasi kaginilmazdir. Empatik yaklasim sayesinde 6grenci ge-
kinmeden dinle ilgili her tiirlti sorununu 6gretmeniyle paylasabilir, kafasina taki-
lan sorular1 6gretmenine ayni sekilde yoneltebilir ve egitim stirecine aktif olarak
katilir.

Bu yaklasim, beraberinde 6grenciyi bircok agidan etkileyen psikolojik veri-
lerin 6gretmen tarafindan dikkate alinmasini saglayacaktir. Psikolojik verileri fark
eden ve dnemseyen bir 6gretmen bu verilere gére cok daha saglikli ve hedefe ulas-
tiran bir yol haritasi gizebilecektir.

d. Psikolojik verileri Dikkate Almak

Insani arzuladig: istikamete gekmek ve maksadina gore yonlendirmek iste-
yen bir egitim veya propaganda hareketi, insan distince ve hayati tzerindeki
etkisi inkar edilemeyen psikolojik unsurlarin tahlilini yaparak, buna gore bir ha-
reket plani ve calisma stratejisi ortaya koymahdur.43 Egitim stirecinin esas belirle-
yicisi konumunda olan ¢gretmen de, eger insanlarin nasil 6grendigini nasil dav-
randigini bilmiyorsa yani psikolojinin verilerinden yararlanmiyorsa 6gretim or-
tamina uygun olan yontemleri diizenleyemeyecektir.

Insan psikolojisini bilmenin ve dikkate almanin énemiyle ilgili olarak, tari-
hin derinliklerinden beri diinyaya hakim olanlarin, imparatorluklarin, peygamber-
lerin, meshur devlet adamlarinin ve bunlarin yanindaki topluluk reislerinin, kitle-
lerin ruhlari hakkinda insiyaki, fakat cogu zaman kesin bir bilgiye sahip olduklar
belirtilmektedir. Bunlar kitlelerin ruhunu gayet iyi tanidiklarindan dolay: onlara
kolaylikla hakim olr11U§1a1rd1r.45 Beraberinde ciddi degisimleri getiren egitim stire-
cinde, dgrencinin kendisinden beklenen degisimi benimsemesi icin, her seyden
6nce 6gretmenini psikolojik olarak benimsemis olmasi gerekir. Bu da ancak 6g-

4 Akkol; Ozden, http//www.avrupakoleji.com/code/tr.yasadikca.asp, 2004.

# Din Bgitimi Empatik Yaklagim lliskisi hakkinda ayrintili bilgi icin bkz: Batar; Yusuf, “Orgiin Din
Egitiminde Empatik Yaklasim”, Yayimlanmamig Doktora Tezi, Selguk Univ., Sosyal Bilimler Ens.,
Konya, 2005.

% Pazarly, Osman,”Din Egitim ve Ogretiminde Genel Metodlar”, s.13.

# Selguk; Mualla, “Din Ogretiminde Yeni Yaklagimlar”, “Sunus Yazis”, s.7

* Gustave Le Bon; “Kitleler Psikolojisi”, (Cev: Selahattin Demirkan), s.25.
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retmenin, psikolojik verilere uygun bir egitim tarzi ortaya koymasiyla miimkiin
olur.

Psikolojik veriler yerinde ve zamaninda degerlendirildiginde egitimin akti-
vitesine ivime kazandiran birer katalizér gorevi ifa edecekleri gibi, bu veriler dikka-
te alinmadiginda veya yanlis degerlendirildiginde ise egitimin igleyisini felce ugra-
tabilirler. Nitekim din egitimi veren kurumlarimizla ilgili yapilan en buytk elesti-
11, bu kurumlarda bilgi aktariminin basrolti oynamasi, 6grenme siirecinin gerisin-
deki duygusal faktorlerin géz ardi edilmesi seklindedir. Oysa 6grenme faaliyetinin
gerisinde yer alan sebeplerin dikkate alinmast zorunludur. Ogrenme siirecini dog-
rudan etkileyen ilgi, yetenek, motivasyon, bireyin ig¢inde bulundugu duygusal
durum, dini beklentiler ve gelisim dtizeyi 6nem tagimaktadir. Ornegin, cocugun
ilgi ve kabiliyeti hesaba katilmadan, hafizlik egitimi, mesleki din egitimi vb. alan-
lara yonlendirilmesi bir takim yanligliklara ve problemlere sebep olabilmektedir.*®
Bu yanlis ve problemli yaklagimin bir neticesi olarak ge¢mis yillarda ¢ocuk psiki-
yatrisi klinigine basvuran hastalar arasinda din egitimi veren kurumlardan gelen
cocuklarin giderek arttigindan bahsedilmektedir.*’ Basgka bir aragtirmada ise ben-
zeri egitim kurumlarda egitim gbren ogrencilerin topluma uymada sorunlarla
karsilastigi, kalttrel gelismelerden yoksun olarak yetistirildiginin tespit edildigi
belirtilmigtir.

Psikolojik yont agir basan bu tiir sorunlarin yasanmamast igin 6grencilerin
her seyden 6nce dogru bir sekilde anlasildiklarini doya doya hissedecekleri bir
egitim ortamina ihtiyaglari vardir. Ogrencilere sadece bilgi vermek, zihni agidan
gelisimini saglamak yetersiz kalmakta, kisiyi bir biitiin olarak degerlendirme ihti-
yaci kendisini her agidan hissettirmektedir.*’ Ogrencilerin sorunlu ve hassas do-
nemlerinde din egitimcilerinin kaba, sert ve anlayissiz davranmalar: halinde, din-
den soguma, uzaklagma ve hatta nefret etme gibi olumsuz durumlar geligebilir.
Mesela Kur'an-1 Kerim dersinde ezberini yapmad: diye bir 6grenciye sebebi bilin-
meden agir ceza verilmesi gibi yanlslara distlebilmektedir. Halbuki, i¢ salgt bez-
lerinin caligmamasi, tembellik, zekd durgunlugu ve yorgunluk gibi hallere sebep
olabilmektedir.”® Bu gercegin farkinda ve bilincinde olan bir 6gretmenin bdyle bir
durumdaki 6grencisine yaklagimi daha farkli olacaktur.

Bu konunun 6neminden dolayi, dini agiklama ve danigmanlik hizmetleri-
nin daha bilimsel yapilabilmesi i¢in Batida din adamlar ve din egitimcileri psiko-
lojik danigma hizmetlerinden yararlanmaktadirlar. Bu amacla kiliselerin son yil-
larda din adamlarini klinik psikolojisi ve danigma psikolojisi alanlarinda yetistir-

46 Bulut; Aytekin, “Din Egitiminde Rehberlik ve Psikolojik Danigmanitk,” DIB. Yayinlari, s.21.
47 Oztiirk; Mualla, “Din Egitimi ve cocul Ruh Saghgi”,1.Din Egitimi Semineri, 5.206.

8 Bilgin; Beyza, “Egitim Bilimi ve Din Egitimi” s.131.

# Kepgeoglu; Muharrem, “Psikolojik Danigma ve Rehberlik”, s.29.

%0 Binbasioglu; Cavit, “Egitim Psikolofisi”, $.45.
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meye daha ¢ok 6nem verdikleri belirtilmektedir.”! Ulkemizde de benzer caligma-
larin 6zellikle din egitimcilerine doniik olarak yapilmas: gerekmektedir.

Sonug olarak egitim bilimindeki gelismeler ve konuyla ilgili bulgular 1g181n-
da sunu sdylemek miimkiindiir: Insan psikolojisini dikkate almadan érgiin veya
yaygin olarak yapilan din egitiminin arzulanan hedeflere varabilmesi mimkin
olmadig: gibi, insanlarda birtakim psikolojik rahatsizliklar meydana getirmesi de
mUmkindir. Atasézindeki ifadesiyle: “yarim doktor candan eder, yarim hoca dinden
eder”. Sadece dini bilip dinin nasil 6gretilecegini bilmeyen, 6grenme siirecinin
altinda yatan duygusal ve psikolojik verilerin bilincinde olmayan bir ¢gretmeni,
“yarim hoca” kabul ederek sunu séyleyebiliriz: Yarim hocanin egitimine muhatap
olan dgrenci, dini degerleri benimsemek yerine, dinden tamamen soguyabilir.
Dolayisiyla egitim stirecinde 6grenciyi aktif bir sekilde yanimiza alabilmek icin
psikolojik verilere uygun bir egitim tarzi gelistirmek gerekir.

SONUC

Ogrencinin egitim stirecine aktif olarak katilimi, din egitiminde bagar elde
etmenin en 6nemli unsurlarindan biridir. Ogrencinin egitim siirecine aktif bir
sekilde katilmasina dayali etkin din egitiminin gerekliligi egitim bilimi alanindaki
caligmalarla ve arastirmalarla ortaya konmustur. Ayrica Islam dininin temel yapi-
s1 ve insana yaklagimi da savundugumuz aktif din egitimi yaklagimi i¢in 6nemli
bir referans olarak dikkat ¢ekmektedir. Buna karsin dayatmaci, buyurgan, muha-
tab1 dikkate almayan bir anlayisla verilmek istenen din egitimi ise 6grenci katili-
mint sinirlayan engellerin basinda gelmektedir.

Dinin temel kaynagi olan Kur'an, “Zorlama Dinde yoktur...” diyerek, gayesi
ve mahiyeti ne olursa olsun her tiirlti dayatmaya karsi net olarak tavrini ortaya
koymustur. Kur'an’da gegen zorlama’ kavramini tefsirlerin 1g1§inda, insanin bir
seyi anlayarak goniilden benimsemedigi halde kabullenmeye zorlanmas: olarak
degerlendirmek miumkindir. Dolayisiyla 6grencinin benimseyerek kabullenme-
digi, egitim stirecine aktif olarak katilmadig: bir yaklasimla gerceklesen din egiti-
mi sadece pedagojik kriterlere gore degil ayni zamanda dini agidan da yanlistir.

Din egitiminde &grenciden beklenen zihinsel ve davranigsal degisimin sag-
likli olabilmesi, 6grencinin egitim stirecine gontllt katilimina baghdir. Aktif din
egitimi de buytk 6lgtide gonulli katilim esasina baghidir. Bu katilimi saglayacak
temel kriterler; 6grenciyi her yoniyle tanimak, onu oldugu gibi kabullenmek,
sevgiyle ve empatik bir anlayisla yaklasim sergilemek, egitim ortaminda psikolo-
jik verileri dikkate almak, egitim strecini 6grencinin kapasitesine gore yapilan-
dirmak, aktif bir egitim ortami1 olusturmak gibi unsurlardan olugmaktadir.

51 Tan; Hasan, “Psikolojik Yardim Iliskileri”, MEB. Yayinlari, s.14.
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Yaygin ve ¢rgiin din egitiminde rol alan butiin kurumlarda gorev alacak
olan ilgililere 6zetlenmeye calisilan bu bakis agisini kazandiracak bir formasyo-
nun dini referanslariyla ve egitim biliminin diger verileri kanaliyla kazandirilmasi
gerekmektedir.
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