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Ozet
Bu makale, Hollanda Egitim sisteml igerisinde din editiminin tarihi arka plani
ve gilintimizdeki durumu hakkinda bilgi verilmigtir.

Cahsmada &ncelikle Fransiz iggalinden sonraki stirecte Hollanda toplumunda
meydana gelen din egitimi tartismalari hakkinda bilgi verilmistir. Bu siireci
daha iyi anlayabilmek igin Hollanda toplumunun yapisi, dini okullanin dzellikleri
“hakkinda bilgi verildikten sonra dinin Hollanda toplumu igindeki yeri, Kilise
Devlet iliskileri hakkinda bilgi verilmistir. Son olarak ¢ok kiiltiirlii toplumda din
editimi modelleri ve egitimin hedefleri hakkinda bilgiler verilmigtir,

Anahtar Kelimeler: Egitim, Hollanda, Sttun Sistemi.

Religion and Education in the Dutch Post-Fillarized Education Sys-
tem: Historical Backgrounds and Current Debates

Abstract

In this article, historical background and current situation of Religious Educa-
tion in the Netherlands are mentioned.

First of all, debates about religious education are occurring in Dutch society
after period of French invasion are mentioned. And giving information about
structure of Dutch society, properties of denominational schools, Church-State
relations in the Netherlands. At last, giving information about religious educa-
tion in multi-cultural socleties and aim of religious education and its methods.

Key Words: Education, Netherlands, Pillarization.

Hollanda'da egitim ve dinin tarihi devlet okullarinda egitimin baglamasiyla

baglar.! (Thurlings-Van Vugt 1997, p.28). Bu dikkat cekici bir ifadedir ve baz1 agk-
lamalar1 gerektirir: 18 yy. sonu 19. Yy baglarinda Fransiz iggalinde olan Hollan-

* “Relgion and Education in the Dutch post-pillarized education system: historical backgrounds and
current debates”. In Robert Jackson, Siebren Miedema, Jean Paul Willaime, & Wolfram Weisse (Eds.),
Religion and Education in Europe, Developments, Contexts and Debates. Munster/Berlin: Waxmann

Verlag 2007. o
*¥rd. Dog. Dr. Cumhuriyet Universitesi, llahiyat Fakiiltesi, Din Egitimi Anabilim Dakh.

1 Thurlings, J. & Van Vugt, J. (1997) “Van schoolstrijd? Twee eeuwen worsteling met culturee] pluralisme,
179519957, in C.AM. Hermans&].P.A van Vugt (Eds)) Identiteit door de tijd (Den Haag/Nijmegen,

ABKO/Katholiek Studiecentrum).s.28
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da‘daki hiikiimetin bagmda Napoleon Bonapartemn kardegl Lodew1]k Napoleon
vardi. Batavian cumhuriyeti olarak da adlandirilan bu dénemde, hiikiimet halkin
tamamimun egitim iglerini {istlenmigti. EZitim sistemi merkezilegtirilmis ve devletin
sorumluluguna verilmisti. Ayn1 zamanda Avrupa’daki ilk egitim bakanhg Hollan-
da’da kurulmugtu. 1806 yiinda egitim politikalarin1 resmilegtiren kanun kilise ile
devleti birbirinden ayirirken din ile devleti birbirinden ayirmanusgtr.

Devlet okullarindaki din ve egitim iligkisi Kilisenin sorumlulugunda olan yer-
lerde ve Hiristiyanlik ahlakinm 6gretimi olarak dini simiflarda yapiltyordu. Bativan
Cumbhuriyetinin prensiplerine gore insan veya Tanr tarafindan cezalandima kor-
kusu yerine iyi ve kitiiniin agik bir gekilde anlagilmasinmn saglanmas: gereklidir.2
1806’da gkan ilkdgretim kanununa gore biitiin Sgrencilerin tamamen toplumsal ve
Hristiyan ahlakina gore egitilmesi hedeflenmistir ve bu devlet okullaninm program-
larinda yer almugtir. Bu okullarin 6zelligi dini farkliliklarin {izerinde tiim kurumsal-
lagmug dinlerin Stesinde tek bir Hiristiyanlik dersini (mezhepler-listii) dini bir at-
mosferde verecek sekilde olmastyda.

“Egitim oncelikli olarak tek bir Kilisenin ayricalikly kurullar: yerine tim sosyal ve
Hiristiyan ahlaki deZerlerine gore ve lehge farklii$r olmaksizin Hollandaca yapilmahdir.”

1814 anayasasmm 140. Maddesine gore —I William’m Kralhgmm oldugu dé-
nem- bu kural su sekilde devam etmigtir:

“Devlet, hiikiimetin ilgisi dahilinde, devlet okullarmdaki din egitimine ciddi sekilde
destek saflamah ve yerel yonetimler bu konuda meclise (genel konsile) yillik rapor vermeli-
dirler#

19 yy. da ulus devlet olmaya baglayan Hollanda'da zglhm alaninda kurumsal
olarak Kilise ile devlet arasinda bir iligki olmamakla birlikte, biitiin devlet okulla-
rmda din ile egitim arasinda iligki vardr.

Devlet okullan hiikiimet tarafindan finanse ediliyordu. Bu okullarda Haristi-
yanlik agilanmasma ragmen 1830'lu yillarda bir grup aile ve 6gretmen bu tiir bir
Hiristiyanlik egitiminin yetersiz oldugunu ciinkii okullarda verilen Hiristiyanhgin
ahlak ve degerlerini 6greten egitimin kisiyi Kilisenin bir iiyesi yapmaktan ¢ok, iyi
bir vatandas olmasiu saglamayr hedefledigini belirtmiglerdir. Onlarm en biiyiik
elestirisi, ailelerin kendilerine 6zgii bagh oldugu inang (Protestan, Katolik) ve iba-
detleri ile okul arasmnda bir baglantnm ve devamliimmn olmamasidir. Ay za-
manda bu kisilerin her ne kadar ¢ogulcu devlet okullarinda yeterli derecede dini
bilgi olsa da sanki gizli bir din egitimi programinun hakimiyetinin var olduguna dair
ciddi sitpheleri vardir. Bu kapsamda her ne kadar genel Hiristiyanlik dersleri verili-

2 Thurlings, J. & Van Vugt, J. (1997) “Van schoolstrijd? Twee eeuwen worsteling met cultureel pluralisme,
1795-1995”, in C.AM. Hermans&].P.A van Vugt (Eds.) Identiteit door de tijd (Den Haag/Nijmegen,
ABKO/Katholiek Studiecentrum). $.29

3 Thurlings, J. & Van Vugt, J. (1997) “Van schoolstrijd? Twee eeuwen worsteling met cultureel pluralisme,
1795-1995”, in C.AM. Hermans&].P.A van Vugt (Eds.) Identiteit door de tijd (Den Haag/Nijmegen,
ABKO/Katholiek Studiecenirum).s31

4 Meisjen, J. (1976) (ed.) Lager onderwijs in de spiegel der geschiedenis, 1801-1976 (s Gravenhange, Staat-
suitgerverij).
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yormus gibi olsa da aslinda bu dersin igeriginin devlet-Protestan agirhkh oldugunu
ve okullarda her inanca, her mezhebe yer verilmesi gerektigini belirtmiglerdir.

Protestan gruplar ve devletin resmi politikasi arasindaki bu ayrmlar sonu-
cunda 1830'Tu yillarda aileler veya 8gretmenler tarafindan finanse edilen Hiristiyan
okullar agilmis ve ev egitimleri agirhik kazanougtir. Bu okulla ailelerin kendi hayat
tarz ve inanclarina gore din egitimi vermekteydi.s '

Din ve (okul) egitim arasmndaki kisa siireli ahenkli dénemin ardindan din egi-
timinde tekli bir modele kars1 gogulcu modeli tercih eden kéklii bir tartigma baglads.
Mezhebe baglt okullar —Protestant ve 1864'ten sonra da Roman Katolik okullar,
1848 anayasasi ile aynit anayasal haklara sahip oldular. Bu anayasa ile esit finansal
destegin yarunda okuldaki egitim-6gretim faaliyetleri icinde hiikiimet agamali ola-
rak belli kriterler getirdi. Bu okul savaglan (schoolstrijd) bir barig anlasmastyla
1917’de sona erdi ve yeni egitim politikas1 1920’de ¢ikan kanunla yeniden belirlendi.

Sittunlagma kavramu tek-kiiltiirli bir toplumda bu dini aynhg tanumlamak
icin icat edilmis bir kavramdir.é Baz tarihcilere gore 1917 barisi, Holanda'daki sos-
yal stitunlasmamn gelismesine ve toplum hayatindaki bu ayrismanin daha ¢ok yer-
lesmesine katkada bulunmugtur. Bu ayrmmn sonucunda tiim toplumsal kurumlar
. ve gruplarda bu siitunlasmaya gore olmustur. Béylece siitunlasma sadece egitim
alaninda sl kalmamus, iiniversitelerde, politik partilerde, igci sendikalarinda,
sosyal yardim ¢ahgmalannda, hastanelerde, huzurevlerinde bu ayrim kendini gés-
termigtir. Bu dikey kesin ayrim, ortak bir deger, kiiltiiriin olugmasinmn engelligi gibi
sittunlar aras1 miicadeleye tetiklemis ve diyalogu engellemistir. Lijpart’a gore politik
bars, tek kiiltiirlii bir toplumda dini veya ¢ogulcu diinya gériisiine uyum saglama-
ya yarayan bir yoldur ve bu toplumun farklh mezhebe bagh gruplart arasindaki
temel ayrimm kuvvetlenmesiyle sonuglamir. Gruplar kendi organizasyon ve kurum-
larina kapattilar. Bu catisma ayru zamanda siitunlarm ySneticileri olan elitler arasin-
da bir igbirligine neden oldu. Elitler tarafindan cikartlan bu tiir yasalar toplumun
biiyiik ¢ogunlugunda politik edilgenlikle (passivity), ilgisizlikle ve muhalif grupla-
rin sosyal izalosyonu ile sonuglanmagtir. 1917’den sonraki 20-30 yil icerisinde az
veya ¢ok siitunlar arasi birlikte yasama ile ilgili uyum ve baris olmakla birlikte dev-
let ve dini gruplar arasinda keskin simnurlar devam etmigtir. Devlet okullan kendile-
rini dinlere kars: bagimsiz; dini okullar ise kendilerini dinle yiiklii olarak nitelen-
dirmiglerdir.

21. yy'm baslarinda, devlet ve dini okullar arasindaki esitlik, Gzellikle 6zel
okullardaki egitim ve din kaynagmas: tehdit altma girdi. Ozellikle Hollandal: siyaset
yazar: Paul Scheffer’in 2000 yihnda kaleme aldigi “The Multicultural Drama” baghk-
It 1inlit makalesinden sonra bir¢ok insan ¢ok kiiltiirlii bir toplumda dinin egitim
icindeki rolii iizerinde ciddi siipheler duymaya bagladi. Diger yandan dine ve hayat
felsefelerine karg: koklii sayg: besleyen kimi kigilerde Hiristiyan, Yahudi veya Islam

5 Rietveld-van Wingerden, M., Sturn, J.& Miedema; S. (2003} “Vrijheid van onderwijs en sociale cohesie in
historisch perspectief”, Pedagogiek 23 (2), 97-108.
& Lijphart, A. (1968) The Politics of Accomodatior: Pluralism and Democracy in the Netherland (Amster-
dam, Universiteit van Amsterdam)
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okulu olsun bu dini okullarin énemini behrttmglerdlr Yine muhahﬂermde bu yonde
kéklesmis korkulart meveuttur. Bu korku 6zellikle yeni bir siitun olan fslam okulla-
rma yoneliktir. Onlara gore Miisliimanlar ¢ok kat1 bir inanca, hoggoriisiizliige ve
sabit fanatik dini goriiglere sahiptir. Ortodoks }hnstlyan okullan da yine bu tiir bir
tartismanin igindedir.

11 Eyliil saldinlarindan sonra dinin toplum ve egltlm alamndalq islevi/rolii
bagka bir agindan ele alinmaya bagladi. Amsterdam bele_dlye baskaru Job Cohen
2002 yihinda yaptig1 bir konusmasmnda, insanlarin dinin birlestiriciligini kiigiimse-
memesi gerektifini ve sosyal alanda ona daha fazia dikkat edilmesi gerektigini be-
lirtmigtir. Ona gore bu {ilkede hiikiimet toplumda dinin rolii {izerine yeterince ilgi
duymanughir. Devlet-Kilise ayrimi {izerinde yeterince diislintilmemigtir. Buradaki
soru, hitktimetin bu ayroi nasil uyum icinde tutabilecedi, yani burada dinin top-
lum iizerindeki etkisini yargilamaktan ¢ok bizi birlegtirici olan rolii fizerinde 6nemle
durmasidir. Eger kendi aramizda diyalog kurmak istiyorsak bizim dini altyapiyz
goz oniinde bulundurmaya/dikkate almaya ihtiyacimz vardir. Camiler, ibadethane-
ler, kiliseler ve sinagoglar olmadan bunu bagaramayiz.

Toplum igindeki bu tarhgmalardan sonra Egitim bakanhg: okullarda verilen
din derslerinin icerigini denetlemek iizere miifettigler gorevlendirmistir. Miifettisler
dini okullardaki bu dersleri sadece yapisal olarak degil, 6grencilere nefreti, ayrime-
liga neden olabilecek ve yanhs bir geylerin olup olmadigm da kontrol edeceklerdi.
Daha sonra eBitim bakanlig: bir kanun degisikligi yaparak devlet okullarmda da
mezhebe dayali (Islam din egitimi, Hiristiyan din egitimi ve humanistik diinya go-
riigii egitimi) bir din dersinin verilmesini saglamigtr. Fakdt bu ders devlet okulunun
sorumlulugunda olmayacaktr.

Tiim tarbgmalardan da gdriilecege tizere, dini okullarm &zerkligi statiisii Hol-
landa da dokunulmazdir. Bu okullar kendi diinya goriisiinii, kimligini teorik ve
pratik olarak okullarinda 6grencilerine yansitabilirler. Devlet okullar: ise tarafsizlik-
larim: korumahdirlar.

Bu tarhigmalar iki climle ile 6zetlersek: azmhk bir grup dini 6zel alanda ya-
saklamaya ¢ahgirken ¢ogunluk ise dinin egitimdeki yeni rolii ve iglevi tizerine acik
bir gekilde tarhgmaktadilar. Hollanda anayasasimin 23. Maddesi dini okullarm
ozglirliigii ile alakalidar.

1.Egitim hiikiimetin sorumlulugundadir.

2.Yasalarda belirlenen kurallara uymak kogulu ile egitim vermek ve bu amag-
la egitim-6gretim miiessesi kurmak serbesttir. Ders verecek olan 6gretmenlerin de,
verecekleri ders ile ilgili yasalarda belirtilen yeterlilife sahip olmalar1 gereklidir. Bu
hususlar her zaman denetime agik olmahidir.

3.Egitim yasalara uygun bir sekilde herkesin inang veya dinine sayg: cerceve-
sinde ytriitiilmelidir.

4.Yerel makamlar ilkigretimi garanti altna almak ve her belediye sirlars
icerisinde yeterince devlet okulu agmakla miikelleftir. :
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5.0kullarin egitim masraflari, onlarin dini okul veya devlet okulu olmasma
bakilmaksizin devlet tarafindan karsilanr.

Bu yasa 17 Subat 1983'de son halini almigtr. Bu anayasann ilk 6rnegi 1848
anayasasmda mevcuttur. Fakat 1920 den énce egit finansal destek yokken 1920 den
sonraki diizenlemelerle tiim okullara egit finansal destek saglanmgtir.

Devlet okullar ile dini okullar arasinda finansal egitlik saglandiktan sonra
Milli Egitim Bakanh$) tarafindan 1848 yasasinda yer alan daha sonra 1857 ve 1878
yasalan ile daha da keskinlegtirilen egitim kalitesi ile alakali denetlemeler diizenli
olarak degerlendirilmeye baglanmistir. Bu denetimden sadece dini okullardaki din
egitimi hari¢ tutulmugtur. Ciinkii din egitimi okulun yOnetiminin sorumluluguna
ve yetkisine birakalmugtar.

Bazi gazete baghklarindan insanlarin egitim alaninda ortaya ¢ikan ayrigma-
larm iistesinden geldigini goriiyoruz. Bazilan aymi mahallede birlikte yagamammn
ortak gikarlarim vurgulayarak entegrasyon arayigindadir. Onlar komgular arasmda
dini farklihklardan bahsetmeksizin sosyallesme ortami olugturmaya cahstilar. Diger
yandan okulun axlelerm dini ve ekonomik farkhiliklarina ragmen &grencilerin bir
arada ogrenmesml saglayan 6zel sorumlulugu vardir. Ornegin onlar, yerli ve go¢-
men Ogrencilerin entegrasyonunu tegvik etinek igin zengin ve fakir 6grencileri karig-
tirdilar, Bu bahsettifim konuya bagka 6rnek vermek gerekirse, Gouda’da géemen
(Miisliiman dgrenciler) dgrencilerin tiim kasabaya esit sekilde dagitilmasin sagla-
yan bir organizasyon girisimi olmustur. Béylece devlet ve 6zel okullar esit sayida
yerli ve gdemen Ogrenciler alarak entegrasyon amacma yardm ‘edeceklerdi. Diger
bir girigim ise Rotterdam ve Amsterdam’daki beyaz (Hollandali) ajleler ¢ocuklarm
“siyah okullara” génderme karari aldilar. Ugiincit ornek ise 1989 yilinda ilk ve son
Hollanda &rnegi olan Hiristiyan-fslam Okulu olan Juliana van Stolberg okulu
Ede’de agilmighir. Diger tegebbiisler daha ¢ok ekonomik ayrm korkusundan kay-
naklanan sebeplerle baslarken, Juliana van Stolberg okulu ise ¢okkiiltiirlii toplum ve
egitimde bu okula gelen herkesin hayat goriisiiniin Snemli bir yeri olan dinin pozitif
katkilarim temel almagtir. {cf Avest ter, 2003) Biitiin bunlara ragmen beyaz (Hollan-
daly) ailelerin Islam korkularindan dolay: bu okul 6grenci azhigindan 2003 yilinda
kapanmugtir.

Tiim bu tarhgmalar imgmda Sittunlagmis bir egitim sistemine sahip olan
Hollanda’da din egitimi kompleks bir yapiya ve devamli tartigmalara neden olan bir
tzellige sahiptir. Ozellikle ailelerin kendi diinya goriiglerini cocuklarna vermek
istemeleri diger yandan da fanatik ve agin dincilikten ve ézellikle Islamizasyondan
korkmalari, ¢cok dinli ve ¢ok kiiltiirlii bir toplumda vatandaghk egitimine olan ihti-
yact gostermektedir. '

Tarihi Gelenek ve Din Egitiminin Sosyo-Kiiltiirel Arka Plam

Hollanda'daki din ve egitim arasindaki iliski ve onun durumu ve uygulan-
mast ile alakali herhangi bir tartismada, bu tilkedeki egitim konusunda en karmagik
ve benzersiz yéntemin organize edildigini gérmek ¢ok 6nemlidir. Ama ayn: zaman-
da anayasanm 23. Maddesi ile egitim politikalarinmn nasil giiglii bir gekilde belirlen-
ngmm blhnme51 de gerekir. Ozellikle 1950'li ve 60’k ylllarda suhzrﬂa@nug sosyal
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yapt ve onla ilgili sittunlasms egltlm sistemi en yitksek sev1yeye u1a§t1 Sumnla.§ma
organizasyonlar1 ikinci diinya savagmdan dnce (1940-45) kurulmus ve hayata gec-
mis savagtan sonra yapilanma faaliyetleri cercevesinde kendini tekrar hayata gegir-
mistir. Devam eden yillarda toplumdaki degisim-bundan sekiilerlesmeyi, kurumsal
dininin etkisini reddetmeyi anliyoruz- tiim siitunlagmis toplumsal tabakalan etki-
ledi. Bunun sonucu olarak siitunlasmanmn yok olus siireci durdurulamanms ve geri
dondiiriilemez hale gelmigtir. Siitunlar arasindaki duvarlar degisik din ve hayat
goriisiine sahip insanlar arasi iletigim, yeni ortaya ¢ikan duruma uyum ve aile haya-
tiun yeniden yorumlanmast gibi sebeplerle yikilmigtir. Siitunlagma stireci kendini
az ya da ¢ok homojen yapiya sahip olan okullarin, zellikle Haristiyan okullarinda,
heterojen yapiya sahip olmalarmda gstermistir.

20 yy'mn baginda Hollanda durafan homojen ve tek kiiltiirlii bir toplum fo-
tografi veriyordu. [lk bakista homojen bir kiiltiire sahip géritniir, diger yandan Hol-
landa toplumu etnik olarak homojen fakat alt kiiltiirler, diger toplum katmanlan
bakimmdan kendi icinde farkh yapilara ayrilabilir. “Siitunlar” daha ¢ok mezhepsel
baglhilia sahip olarak hayat felsefesine gére kendi icinde ayrilabilir. Ayrim daha ¢ok
dini alanda ortaya gikar ve siitunlasma sistemi bunu kopya eden bir Hollandal
stratejidir.

20 yy.'m ikinci yansmdan sonra tek kulturlu, homo]en ve siitunlagmug top-
lum yapas: gok kiiltiirlii ve ¢ok dinli bir yapiya dogru doniigtim yagad:. 1950'li yil-
larda misafir iscilerin gelmesi ile baglayan bu stireg 1980’lerde bu iggilerin ailelerin
gelmesi ile birlikte Hollanda kiiltiirii izerinde kalici/belirleyici etkiler yapti. “Oteki”
misafir ig¢iler ve onlarm dinleri ile kargilasma Hollanda, toplumundaki dini cogul-
cugu arttrmigtir. )

21. yy'm baginda Avrupa’'da, Hollanda ile birlikte Estonya ve Cek Cumhuri-
yeti en sekdiler devletler olmuglardsr. Bu durum spor kuliipleri, siyasi partiler, gaze-
teler.. vb igin ¢ok gecerli degilse bile Hollanda toplumunun siitunlagmis egitim sis-
temi dini ayriliklar tizerine sekillenmistir. Gmegin Hollanda’daki devlet okullarin
oran1 % 25'iken geri kalan % 75 ise Katolik, Protestan, Miisliiman, Hindu... vb. dini
okullardir.

Dikkati ¢eken nokta bu okullarin % 30'u Katolik % 30'u Protestan ve diger %
15'i ise diger degisik pedagojik veya felsefi arka plana sahip olmakla birlikte Hiristi-
yan gelenegine saygi duyan ve benimseyen ckullardir. Bu oranlara bakildiginda
Hollanda'daki okullarin % 65'i Hiristiyan okullaridir. 20. Yiizyihn son on yilhk sii-
resinde ortalama 40 adet okulla Islami okullar yeni bir “siitun” olarak yerini ald.
Her ne kadar Hollanda'daki okullarin geneline gére % 1 gibi ¢ok kiiciik bir orana
sahip olsalar da bu gok ilging bir gelismeydi. Her siitunlagms okul kendi kiiltiiriine,
“kendi iyi inanc1” ile ilgili olarak agik veya kapali “iyi hayat” fikirlerine, ideal insan,
ideal gocuk, iyi toplum ve dogatistii veya Tanr inancina sahipt. Biitiin bu sunulan
egitim gekilleri okul toplumunun iiyelerinin aktivitelerine, yonetim, §gretim ve ce-
sitli destekleyici aktivitelerine y6n veriyor.

CB5 2004 verilerine gore Avrupali olmayan gdcmenlerin gocuklanmn (tmn
okullara giden &grencilerin % 151 gégmen cocugudur) yarst devlet okullarmnda
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egitim alirken diger yarisinda dini (6zel) okullarda egitim gérmektedirler. Hirist-
yan okullarmm biiyiik bir cofunlugunda einik azmbikiar egitim gérmektedir. Bu
6grencilerin iginde Miisliiman 6grencilerde yer almaktadirlar. Bu durum sekiiler-
lesmenin de etkisiyle hem devlet hem de dini okullarda aymdir. Ve Hiristiyan okul-
larma giden &grencilerin sadece % 251 Kiliseye diizenli gitmektedir (Vreeburg,
1993). Tabii ki datalar genel bir durumu yansitmaktadir. Biiyiik sehirlerin durumu-
na bakhigimizda dnemli bir durum ortaya aikmaktadir. Amsterdam’da % 56, Rotter-
dam’da % 59, Den Haag'da % 45i Utrecht’'de % 33 gibi bir oranda okullarm dgrenci-
lerinin % 50"isi etnik azinhik gruplaridir. Bu tartigmalarda bu okullar “siyah” okul
olarak nitelendirilecektir. Rotterdam’da okullarin % 39" unun Sgrencisi % 80 oranin-
da etnik azinlik ¢ocuklaridir (CBS, 2004, p.100) 7. Bu niceliksel bilgilerinden yaminda
sunu da belirtmek gerekir ki, hiikiimetin tiim devlet okullar: ve 6zel okullarda, Hi-
ristiyan, Miisliiman, Hindu okullar: veya Montessori ve Dalton okullarinda oldugu
gibi 6zel pedagojik yéntemleri olan okullarda, egitimin kalitesi ile ilgili sorumlulugu
vardir.

DEVLET-KILISE ILiSKisi

Hollanda anayasasinm 23. Maddesinde goriilecegi {izere herkesin kendi diin-
ya goriigiine uygun okul agma hakki vardir. Bunun sonucu olarak da 6zel okullarm
cogu Hiristiyan mezheplerine ait olmustur. Bu okullarda din okulun esas karakteri
ve kimligi olmugtur. Bu okullarin ybnetiminde yer alan aileler bu okullarin kendi
dini yagamlarmma gore efitim vermesinde 6nemli bir rol oynadiklar: icin bu &zel
okullara “aile” okulu da denmigtir.

Anayasanin 23. Maddesine gbre Miisliimanlarin da kendi okullarinu agabil-
mesi Hollanda'da biiyiik tartismalara neden olmugtur. islam okullarimn grencileri
topluma entegrasyonu zorlagtirarak onlari Hollanda toplumundan izole etmesine
neden olacaklarimi belirten kimileri, bu okullarm temelinde terdrist yetistiren agm1
dincilige 6grencileri tegvik edeceklerini belirtmiglerdir.

Hollanda’da 19. yy'in baglarinda devlet ve kilise arasindaki ayrigmayi goriiz-
ken devlet ve din arasmda bir ayrim gbrememekteyiz. 1848 Anayasas ile ikili egitim
sistemi yasal hale gelince dini okullar daha fazla grenci kabul etmeye ve daha din-
darlasmaya baglarken devlet okullar: ise tarafsizhim ve diger din ve diinya goriis-
lerine olan sayg: perspektifini geligtirmigtir. 19. Yy boyunca devletin rolii degismis-
tir. Kilise ve devlet arasmdaki iligkinin sert ve kesin yorumlanmasindan &te devlet
dini konularda herhangi bir durus sergilemedigi gibi dinle de fazla alakadar olma-
pustr. Bununla birlikte dini okullara kendi inang ve diinya goriiglerine gore egitim
hakk: tanimasi devleti din ve kilise arasindaki ayrimda zor bir durumda birakmastir.

Kilisenin din ve egitimle olan iligkisi ve din egitimi ile olan iliskisi de degisik-
lik gistermigtir. 1960 yillara kadar birgok dini okul kurumsal ve resmi olarak kili-
se(ait olduklan dini cemaat) ile iliski icerisinde idi. Papazlar ve Kilise miitevelli he-
yetindeki kimseler okullarm kuralarmin konmasinda okuldaki yetkililerle birlikte
kararlar alabiliyordu. Fakat 1960/ lardan sonra dini okullar agik okullar haline geldi-

7‘CBS (2004) A]lochtor}en in Nederland (Den Haag, CBS) s. 100
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ler ve Kilise ile olan kurumsal baglanm kestlle.r Bummla birlikte hala kendilerini
“kapall” olarak nitelendiren kilise okullart meveutiur. Hem acik dini okullarda hem
de devlet okullarmda gretmenler devlet meselelerinde kilise liderlerinden ilham
aldiklar: goriiglerini veya toplumsal konularda Hiristiyan bakug agisim yansitabilir-
ler. Ayni zamanda dini okullarda gdrev yapan &gretmenler Hiristiyan bir gelenek-

ten gelen goriiglerini yansitabilecekleri gibi Kilise otoritesinden bagimsiz goru@lenm
de yan51tab11u1er

Her ne kadar Kilise dini okullarla resmi bag: olmasa da, devlet okullarmdaki
din derslerinde etkin rol oynayabilmektedir. Din dersi smuflarda ailelerin istegine
bagh olarak verilmekte ve bu dersi veren &gretmenlerin egitimi ve ficreti Kilise’ye
ait olmaktadur.

Hollanda’daki devlet okullariun yénetimi dini okullardan farkhilik gésterdigi
gibi ailelerle olan iligkisi de tamamen farkhidir. Bu okullarda herhangi bir hayat
goriigii veya inang merkeze almmamakta onu yerine herkesimin ortak paydaslan
merkeze almmaktadwr. Devlet okullar: ailelerin ve §3rencilerin hayat goriislerine
karg: tarafsizhim korumak zorundadir. Ogrencilerin Miisliiman, Hiristiyan veya
Yahudi olmasmin bir dnemi bulunmamaktadir. Okul bunlarin hepsine sayg: gos-
termelidir. Eger veliler devler okullarinda kendi dinlerini gretmek isterlerse devlet
okulu din derslerinde bunu saglamaktadir.® Veliler isterlerse humanistik bir derste
tercih edebilirler. Cocuklara din dersleri bilindik Incilden hikéyeler, semboller, ritii-
eller gibi Hiristiyan kiiltiiriinden olan Christmas ve paskalya kutlamalari ile Hiristi-
yan gelenegini anlatryorlar. Aym zamanda 1920'den bu yana okullarda da haftada
bir saat olmak iizere degigik din dini felsefi akimlardan bahseden din dersleri bu-
Junmaktadir. Mezhebe bagh bu din derslerinin mali yiikiimliiliigii(6gretmen tedari-
i ve maag) Kiliseye aittir. Fakat Miisliiman 6grenciler i¢in mezhebe dayali din der-
sini devlet okullarinda vermek suan miimkiin degildir. Tiitk ve Fasht 6grencilerin
yanis1 devlet okullarma gitmektedirler (Karagiil, 1994, 5.125). Onlarin aileleri de tipka
Haristiyan aileler gibi kendi ¢ocuklari igin Islam din dersi istiyorlar. Fakat bu suana
kadar tam olarak gerceklestirilememistir. Bunu sebebi de bu dersi verecek Hollan-
daca bilen 8gretmen eksikligidir. Mevcut hoca veya imamlar da Hollandaca bilme-
mektedir. Hollanda'da devlet okullarinda Hollandaca zorunlu egitim dil oldugun-
dan islam din derslerinin verilmesinde zorluklar bulunmaktadr.

Diger ilgi gekici soru ise Hollanda sartlarmda Miisliimanlar ve diger spesifik
gruplarm egitim ve eitim sistemine nasil daha iyi katihm saglayabilecegidir. Spesi-
fik bir Islam Okulu homojen bir Islami egitim ortamu yaratabilir mi veya Miisliiman
bir cocuk her kdy ve kasabada bulunan ve cogulcu Hollanda toplumuna entegras-
yon firsatmu en iyi bicimde yaratan normal, coguleu bir “Hollanda” okulunia katila-
bilir mi? Bu konunun lehine veya aleyhine bir cok fikir bulunmaktadir. Bu karigik
fikirleri glciip bigtigimiz zaman gerceklere baktifimizda ilging seyler goriiriiz. 2006

da Hollanda genelindeki 6zel okullara oran1 % 1olan sayilar: 40 adet islam oku-
lu vardi. Bu okullar Miisliiman Hollandah &grenci sayis1 sadece % 44 idi. Diger

8 Rath, J., Penninx, R. Ef al (1996) Nederland en zijn Islam. Een ontzuilde samenleving reageert op het
ontstaan van een geloofsgemeenshap (Amsterdam, het Spinthuis), s. 52.
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bityiik cogunluk ¢ocuklarmi Islami olmayan diger okullara génderiyordu. Miislii-
man Sgrencilerin biiyitk bir coguntu da Hiristiyan 6zel okullarmda okuyorlar. Bu
durum sunu gosteriyor ki Miislitman aileler ¢ocuklar igin yerli Hollandallarin seg-
tigi okullar1 seciyorlar. Okul se¢iminde diger kriter ise, okulun kalitesinin meshur
olusu, okul yaninda ve gevresinde yerlesim ve okul-ev arasi mesafe gibi sebeplerdi
Jbu durum okulun dini bir yapiya sahip olup olmamasiun dniine gecmistir. Ailele-
rin ¢ocuklarmin okulunun segiminde kendi stibjektif kriterleri vardir. Devletin 6zel
veya devlet okulu olsun, iyi bir egitim icin her okula mecbur kildigs kriterleri vardir.
Devlet okullarinda egitimin en Snemli kasm ise herhangi bir felsefi goriigiin etkisin-
de veya kontroliinde olmamakhr. Yukarida da ifade edildigi tizere siuflarda ailele-
rin hayat goriigleri derslerin icerigini belirlediginden beri felsefi hayat goriisiiniin
oldugu spuflarda somut giinlitk faaliyetler egitim 6zgiirliigii olarak ifade edilmistir.

Egitimin Hedefleri

. 1960’k ve 80'li yillar arasinda siitunlar arasi homojenlik ¢ok iyiydi. Bu do-
nemde aile-cocuk arasinda dini uyum, kilise ve aile ve yine ¢ocuklarin gittigi okul
ile yakun iligki ve uyum vardr Cegitli “yasam alanlarndaki” dini yénelim az veya
cok benzerdi. Sorgu sual edilmeksizin kabul edilen bu sosyolojik iyi kavrami, yagam
tarzlar1 destekleniyor ve bunlar ait olunan siitunlar tarafindan da paylagihyordu.
* Tum bunlar duragan bir sosyal icerik meydana getirerek insanlarm kendi ailesel
gelenekleri iginde kalmasi: sagladi.

Ozel Huristiyan okullar1 degisik yollarla kendi Fhristiyan kimligini bicimlen-
dirdi. Baz: okullar kendi Hiristiyan kimliklerini haftada iki veya ficer saatlik din
dersi sinuflarini -programlarina koyarak karakterize ettiler. Bu din dersi siuflan az
veya cok diger siniflardan izole edilmis suuflardi. Bu yontem Hiristiyanik kimligini
okulun giinlitk aktivitelerde bicimlendiren “smurlandiriimig” metot olarak adlandi-
ritougtir. Aym yolla okullar ve 6gretmenler dini bayramlara, okul ibadetlerine ve
diger agik dini iglerle yakindan ilgi gosterebilirler. Bu yontemin aksine “biitiinles-
mis” adi verilen metot Hiristiyan kimliginin gekillendigi diger bir yoldur. Bu yon-
temde Hiristiyan ahlaki ve degerleri egitimin diger kistmlaring pedagojik ve kurumsal
boyutta asilanir. “Biitiinlesmis” yol vakfin resmi dokiimanlarinun formiile edildigi haya-
tin dini felsefi ile kurumsal bakis agisiun yaninda pedagojik ve didaktikten olusan
cift tarafh olusan egitimde koordine edilmis bakag acisi olarak anlagilir.

1960'lardan sonra Din dersi siniflarina Tiirk ve Fash 63rencilerin gelmesi 6g-
retmenler icin probleme neden oldu. Orencilerin dil probleminin yarunda onlarm
farkl sosyal kiiltiir ve dinden gelmesi de sorun olugturduw. Tarbsmanin merkezi ok
kiiltiirlii bir toplum ve egitimin roliiniin diger 6tekinin ve farkh tek olammn insan
haklar1 haline geldi. Hollanda'da bu su s6zle ifade edildi: (Hollanda kiiltiiriinde)
Entegrasyon (dogal kiiltiiriin) koruma ile devam ediyor. Bagkaligin tagima arayigi
kotii ghretli 9/11’den beri birikinis 1970'lerden beri kamuoyu giindeminde olan
kirmez iplik/cizgiydi.

Okullar kimlik i¢in smurlandirilmig veya biitiinlestirilmis bakis acilarm takip
ederken din dersi simflarinin amact dini egitim, din hakkinda ve dinden §gretmeyi
hedeflemektedir. Hollanda'daki Dini egitim ve &grencilerin ailelerinin mensubu
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olduklar dinin bilgisini, ritiielleri ve sembollerini Ggreten egitimi veren okullara
“witnessing school” adi verilmigtir. Sosyallesmeden ziyade Hiristiyan dininin ve
diger dinin geleneklerini bilgi ve bulgularimi 6Zretmeyi hedefleyen okullara da
#gchools of encounter” ada verilmistir. “Schools of encounter” okullar: ézellikle Tiir-
kiye ve Fas'tan gelen ve hayatimizin bir parcas olan 6teki dine sahip olan 63renci-
lerle birlikte yasamak icin sorulara cevap gelistiren bir icerige sahiptir. “Komgunu
sev” konseptinden baglayarak ¢ocuklarm diger (islam) biiyiiyen gelenek ile kargi-
lagmas icin bir firsat yaratilmustir. “Dialogical schools” okullarimn dini siniflarinda
diger dinlerin kutsal kitaplannin hayata, insanin yaratiligina, aciya ve dliime nasil
baktigimu sirastyla 6grenmek icin diyalog temel almmugtir. Her 6grencinin tek ve
otantik olan hayat goriisiiniin ingast “dialogical schools”“un amacidur.

Cok Kiiltiirliilitk ve Kiiresellesmenin Etkileri

Diinya Dinleri Haklanda Ogrenmek

1985 yihnda Hollanda Egitim Bakanlig: tarafindan ilkokul egitimi i¢in yeni bir
yasa yitriirliige kondu. Bu kanunun bir boliimiinde okul programlar i¢in “Dini ve
ideolojik Akimlar” adh yeni bir alanm tamtim vardy. Bu tarihten itibaren &zel (dini)
veya devlet okulu olsun olmasm her okul hayatm dini ve felsefi yaklagimlarna
nem vermek zorunda idi. Bu Hollanda egitim sistemi icin gercekten dikkate deger
bir adimdi. Dini ve ideolojik hareketler/akimlar normal okul dersleri olan cografya,
tarth dersleri gibi normal diizenli bir ders olarak okutulacakti. Bu dersin amac 6§-
rencilere asil dimya dinlerini 6gretmek, dini argiimanlar: tartigmak ve 6grencilerin
cogulcu bir toplumdaki degerleri ve deferlerin ve normlarm cesitli sistemleri hak-
kinda genis bilgi edinmelerini saglamakti. Bu yaklagimuh. asil fikri yagamm felsefesi-
ni ve dini gelenekleri ansiklopedik bilgiden ziyade objektif olarak sunmaktr. Bu
kanun yeni gikiginda bir dinin veya inancn giincel deneyimlerini vurgulamaktan
kacinmas1 Snemlidir denilerek cok ilging bir tartisma oldu (Braster 1996, p.197). Ders
hayatin felsefesi ve dinin fenomonoloji hakkinda agik olacak fakat simfta dgrencile-
rin giincel deneyimlerinden bahsedilmeyecekti.

Soyledigi {izere, “dini ve ideolojik hareketler” her ilkokulda zorunlu bir ders-
tir. Pratikte bunun manasj, eskiden Hiristiyan okullarmda din normatif (Faristiyan)
bir bakig agisindan Ggretilirken gimdi objektif (fenomonolojik) bir bakis acisindan
ogretilecek. Devlet okullarmda ise 6nceden hig yer Ggretilmeyen din dersi yeni bir
ders haline geldi. Din dersinin Hollanda baglaminda verilmesinin birkag zorlugu
acik bir gekilde goriiliir: ;

1- Mezhebe dayali din egitimi miimkiin konu ile iligkisi dahil olmak {izere bu
ve diger konularda ve 6grenme alanlan arasinda iliski nasildir? .

2- Kanun &gretmenlere din ile 6zel bir yoldan iligki kurmasim bekliyor. Fakat
objektif, kognitif yontemle davranabilmesi miimkiin mii? Ogretmenin kendi inanc-
lar1 ne olacak? Gergek ve hazir dini deneyimleri belli bir dini gelenekten gelen &g-
renci gruplarma nasil verilecek? v

2- Dini algilays bigimde giipheler var ve bu ¢ocuklarin zihinsel kavrama ve
algilamalan ile nasil irtibatlandurilir (geligim teorileri, din 6gretiminin anlamni)
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4-Bu dersin pratikte saghkli bir gekilde verilebilmesi icin gerekli olan 6gretim
materyalleri ve ders kitaplarmn eksikligi.

Konunun tarutmina ve onun teorik temellerinin ¢ok ilgi ¢ekici olmasma
ragmen onun pozisyonu hala belirsizdir (pkz Westerman, 2001). 1998 yilinda kanu-
nun yapiligmdan 13 yil sonra, tim okullann diinya derslerini 6grettigi goriilmemis-
tir ve yine okullarin kullandiklar icerik, didaktik yontemler ve ayirdiklari zaman
birbirleriyle ayni degildir. Buna ilaveten, aragtrmamuza gére okullarin % 80'i bu
konunun énemini kolayca kabul etmistir. Hem devlet hem de dini okullarda dini ve
ideolojik hareketler/alkamlar anlamli goriilmektedir (Brasters 1997, 5.297; De Jonge et
al., 1999).

Pedagojik Egilimler/Akimlar

a) Dinler aras: Ogrenme

Egitim ve dinde ve din egitimindeki gelismelere ragmen 6nceki boliimierde
90'h yillardaki degismeler yer ald1 ve egitim sisteminde esas okul olan Roman Kato-
lik ve Protestan siitunlarm okullan {izerinde duruldu. Bu icsel hareketin tersine 20
yy-m son 10 senesinden baglayan siitunlar aras1 smurlart agan dinler arasi hare-
ket/akimm diye isimlendirilen bir gelismeyi fark ettik.

1994 yihinda, Utrecht Universitesi Dinler aras: bsliimiinde &gretim iiyesi olan
Trees Andree, tim cocuklar icin egitimde dinler arasi prensiplerin uygulanmasi
konusunda kapsamh bir agiklamada bulundu:

Egitimde diyalog, kisisel dzelliklere sayg, farkl hayat goriiglerini toplumsa yinden
aramak, Him insanlarin egitligi bilincinde olan ve cok dinli bir toplumda gercek bir insanlik
igin yeni temel geylerin yorumlanmast icin ortak sorumluluk gereklidir. (Miedema 2006,
s.16"dan alint: olarak)

Andreenin goriigiine gore egitim her 6grencinin egsiz/6zgiin (din) kimliginin
gelisimine ve aym1 zamanda diger dinden insanlarla kargilagmas icin firsatlar ya-
ratmaya Ozen gostermelidir. Sadece dini bir gelenekte biiyiiyen cocuklar de§il aym
zamanda sekiiler ailede biiyiiyen 8grenciler de dinler aras: okulda kargilanmal ve
kendilerini huzurlu hissetmelidir. Bu okulda 63renciler insanlar arasi, dinler arasi
ve bugiinden yarma kopriiler inga etmeyi Ggrenecekler. Andree, kendi yénteminin
deneyi Ggretmenler tarafindan tecriibe edilmis olan Hiristiyan-Islam okulu olan
Juliana van Stolberg ilk okulundaki gelismelere zel ilgi gdstermigtir.

b) Yapisal Kimlik Damgma (the Structural Idendity Consultation)

9/11 olaylarindan sonra okullarin kimligi meselesi yeniden glindeme geldi.
Okulun resmi dokiimanlarinda formiile edilen kurumsal kimlik ile cok dinli ve gok
kiiltiirlii sinuf ortamlarinda her giin pratik edilen radikal ve timevarimsal olmayan
yontem arasmdaki geliskinin yerine YKD'de (the structural idendity Consultation)

-pratiklegen radikal bir tiimevanimsal yntem egiliminin ortaya ¢iktig1 bagariyla goz-
lemledik (Bakker&Avest ter, 2005).

Insanlarin sikinti iceren olumsuz duygularmin yorumlanmasi yerine, bu
duygular onlarm adanmughklar: icin birer delil olarak-olumsuz bir baghlik da olabi-
lir- gériiliir ve yorumlanir. Onlarm bu baghhiklar yeni goriis ve prosediirleri tartig-
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mak yerine okuldaki tiimvarimsal yontemin bir amacidir. Kendmle(kendl kendine)
Yiizlesme Metodunun (KYM) (Self Confrontation Method (SCM) ) daha karmagik
baglangic /temel formlar: okulun kimligi ile alakah ¢ok 6nemli konularla ilgili olan
dgrencilerin kisisel duygusal baghliklarint araghran okul takimmn gretmenlerini
desteklemek igin kullanuld: (Avest ter & Bakker, 2005). Kendinle Yiizlesme Yéntemi
degerler teorisi ve kendinle diyalog teorisi tizerine kuruludur (bkz Her-
mans&Hermans-Jansen, 1995).

Okulun kimlik olugumunun bu siirecinde, tzel etkiler ve okulun prensipleri-
nefilkelerine motive edici giigler atfedilir. Tarusal (diagnostic) ve gelisimsel karakte-
ristikler ile bu etkileri bir enstriiman olarak kegfetmek icin KYM temel ahnarak kul-
larulmalidir. Bu kegfetme Ggrencinin profesyonellifinin temeli olarak yorumlanabi-
len, sonuglar: “hayat temast” ve normatif ilgi olarak formiile edilen temel motivas-
yonlarmun kéklerine derin bir 151k meydana getirecekiir. Bu yansima, ancak, deger-
leme ve temel motivasyonun katmanina giinliik uygulama diizeyi ile kalir, ki bunla-
rin kdkleri sadece profesyonel biyografide degil ayni zamanda kigisel biyografide-
dir. Béylece {i¢ katmanl bir yansima oluyor. Okul kimliginin bu radikal tiimdenge-
limci olmayan yaklagim efitimde miidahaleler yapan siirpriz/sagirtic: bir yol oldu-
gunu kanthyor. Suras: ilgingtir ki, 5gretmenler tarafindan tiimevarimsal ve iceriksel
yansimarun bir gesidi olan bu yansima okulun resmi kimligi(kimlikleri) ile acik¢a
baglantih degildir.

Yapisal kimlik darugma (SIC) ve Kendinle Yiizlesme Yontemi (SCM) de giin-
lik mesleki pratiklerdeki kararlardaki anlayist uyandirdig gibi yine ayn: zamanda
okulun resmi dokiimanlarinda yer alan okulun misyonii vé ahlaki degerleri aslinda
normatifdir. Burada oncii prensip 6gretmenlik bir meslektir ve her meslek erbab1
sadece teknik ve beceri yoniinden degil aym1 zamanda bir yasam merkezi ySnlen-
dirme ve aslmda normatif bir kasith karar verme eitimi olmas: gerekiyordu. Nor-
matif profesyonellik (meslek) fikri ve onun iizerinde fi¢ katmanli yansimanin pro-
vakasyonu bu radikal tiimevarimsal yéntemde ¢ok 6nemlidir. Daha genis anlamda
kimlik endigeleri (dini bayramlar ve smuftaki davramslar {izerindeki konular kaph-
dir.) ve onun nedeni de tiimevarimsal oldugudur (ciinkii tlimevarimsal biyografiler
ve tecriibeler kagmilmaz bir sekilde bu tartigmalara ihtiyact vardir).

Din ve Egitim: Amaclar ve Tarbigmalar
a) Islami okullarin ve Islami Egitimin Pozisyonu

2006'da dini okullar, ézellikle de Islami okullar din dersinin icerigi ve tanimug
yoksul genel okul kayitlar1 konusunda ciddi elegtiriler ve kaygilara maruz kaldi.
Ortalama bir Hollanda okulu ile Islam okullar: arasimda bagar: oranlan kargilagtril-
diginda Islam okullar: bagar1 konusundaki performanslari ok diisiiktii. Fustinx
(1998)'e gre mutlak anlamda Islami okullarda okuyan 6grencilerin performanslari
diger okullara gore biraz diisitk olabilir ama ¢ocugun sosyo-ekonomik arka plam
gibi degisik sebeplerden dolay: bu yarg: yeniden diisiiniilmelidir. Daha da fazlas:
bu 8grencilerin ortackul ve lisede aym sosyo-ekonomik arka plana sahip olduklart
Hollandali $grencilerden daha fazla bagarih olduklar: goriilmiigtiir.
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Islam okullarinda din dersleri Imamlar veya Islam din dersi konusunda egji-
tim gbrmiis bir 6gretmen tarafindan veriliyor. Siuf 6gretmenleri din derslerinin
icerigini siiflarda diizenli olarak ifade ettiler. Aileler ve okul yonetim kurulu ara-
simndald fark biryana dersi veren Ggretmen ve yonetim diger tarafta subjektif dinle
ilgili konularda ¢ok az anlasiyorlar (aile ve okul yonetimi Miisliimanken 6gretmen-
ler genelde Hollandal Hiristiyan veya sekiiler 6gretmenlerdi) olmalari zellikie
Islam okullarmda ciddi problemler olugturuyorlardi. Bu konuyla ilgili tarhsmalara
bakildiginda karmasik egitim sisteminde yeni bir “siitun’un ortaya cikisiyla ile bag-
lantilt gabigmalar: anumsattifing goriiriiz. Yeni ve glic sahibi olabilecek bir sey bas-
langicta savunmasiz ve zayif olabilir. Bu dogru ve bu yolla agiklanabilir olsa bile,
medya ve politikadaki fenomenlere ¢ok fazla dikkat etmeliyiz. Tekrar, sadece birkac
Islami okul icin ne séylenebilir.?

b) Bir Okula Dini Baglihgin Yeniden Ayarlanmas

Sekiilarizasyon (Diinyevilesme) dini kurumlarin etki ve tesirlerini reddetme
olarak tanumlana gelmistir. Bir kurum olarak dogmatik tutum, dini dokiimanlar,
Kilise ve dinin kurumsallagrmug formu olan diger seyler kisisel davranslar ve giincel
kararlar icin birer rehber ve ilke olarak daha az kabul edilebilir ve daha az popiiler

hale gelmistir. Gergekte, Hiristiyan okullarinin tehdidi hakkinda konusmak kurum-
- sallagmis bir din hakkinda konusma haline gelmistir. Toplumda buna paralel bir
gelisme olarak, Hiristiyan siitununa ait herhangi bir Hiristiyan kuruma ait okul
sikinfih olmustur. Bundan ayr: olarak kurumsallasmamis dinde ilging gelismeler
gozlemlenmigtir. Bu “informal din” “vahsi 6zveri” ve “maneviyat” gibi kavramlarla
ifade edilmis ve kurumsallasmamig din konusunda “duyu alma siirecleri” olarak
gelisim g6stermigtir. Dini gelenekler bu tartigmalar da hala bir rol oynuyor fakat bu
ilgili dini kigilerin sahsi yorumlar vasitasiyladir. Bu okullarin dini (Hiristiyan) kim-
ligi ile ilgili tarismalarda ¢oziilmesi gereken yeni meydan okumadir, Srnegin daha
onceden bahsettigimiz yapisal kimlik darugma (SIC) siireci ve genel olarak din ve
egitim arasinda iligkd gibi.

" ¢) Bir Inceleme Konusu olarak Din Egitimi

Tam 6zgiirliigii algilanan okul kimligi ve Din dersi veren her 6gretmenin bi-
reysel mesleki standartlara gore ortadgretimde din ve egitim arasindaki iligkiyi bi-
cimlendirmek Eyliil 2007’ den beri smurlanmig olacaktir. Ulusal diizeydeki tartisma-
lar bu konular igin yeterli ve tarafsiz 6gretim materyalleri hakkindadir. Bir konuyu
belirtmek icin ciddi inceleme konusu olarak gerekli tartigmalar yiikselirken yeterli
nitelik arayigmna ihtiya¢ duyulur.

Niteliklerin bu dizi giincel resimleri daha 6nceden bahsettigimiz her ii¢c sece-
nek gibi karmastkiir: dini, dinden ve din hakkinda egitim. Bu son ikisinde egilimde
bir uzlagma bulunabilir. flk strateji (dini egitim) cok karmagik goriiniiyor ve daha
cok bir dncekd béliimde bahsettigimiz bir okula dini baghligin yeniden ayarlanmas:
ile ilgilidir. Hiikiimet politikas: okullara dzgitrliigii belli oranda saglar (ancak okul
i¢in bircok ev 6devi meydana getiriyor).

? The issue whether...
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d) Tiim ve Vat:mda§lzk egitimi icin Din Egitimi

Vatandashik egitimi ve vatandaghk gelisimi politik ve halk tabaninda bugun
lerde ok nemli bir konudur. 2005 yilinda, Hollanda Egitim Bakamu Maria van der
‘Heeven, sosyal birlesmeyi ve aktif vatandashfy tesvik etmek icin Ortadgretimde
okaillar i¢in zorunlu terimlere yonelik bir kanun degisikligi hazirlads. 1 Subat 2006
yilinda “Aktif Vatandagh$ ve Sosyal Entegrasyonu Tegvik” adh kanun olarak yasal-
lastt. Oldukgca dikkat gekici olan bu kanun icin “Vatandaghk icin Bir Temel” baglikh
brogiirler basilmig ve brogiirlerde ilk defa dini okullar dikkate alinmug ve aym za-
manda din egitimi ile vatandaglik eZitimi kendi arasinda nasil iligkili olacak diye
sorular artmigtir. Belirtilen temel kavramlar sunlardrr: degisik goriigleri benimseme,
degisik goriis ve fikirlerdeki insanlarla kargilaghginda tolerans ve agiklik.

Din egitimi ve vatandaghk egitimi arasindaki baglant: igin suanda daha fazla
verimli imkanlar vardir. Sadece bir secenek Her okuldaki cocugun veya gencin kisi-
ligini ve dini kimligini gelistirebilmek goriisiinii kuvvetlendirmek icin sadece sege-
" nek olabilir. Dini terbiye, genis bir kavram olan kigisel kimlik gelisiminin ayrilmaz
bir pargas: olarak yorumlanabilir. Vatandaslik egitiminin genis icerigi daha sonra
din egitimi ve gelisimi vatandashk e§itiminin bir parcas1 anlamima gelir ve bu istege
bagli veya se¢imli bir sekilde olmamal, fakat tiim vatandaglik egitiminin gerekli ve
yapisal bir elementi olmahdir.

Vatandaghk egitiminin her {ilkenin hiikiimetinin sorumlulugunda oldugu
yaygmn bir sekilde kabul edilmektedir. Ve eger hiikiimet vatandaghk egitiminin kap-
samli icerigin icin ciddi bir sorumluluk alirsa, yani her hitkiimet hicbir 6zel din veya
diinya goriisiinii tercih etmeksizin “politik-pedagojik sortmlulugu” ele alarak bir
biitiin olarak vatandaglik egitimin bir parcas: olarak dini ahlakin okullarda yer al-
masinu tesvik etmelidir. Demokratik vatandaghk ve din egitimi kesinlikle dini va-
tandaglik egitimi alanmda okullarda kombine edilmelidir. Toplumsal bir bakis agi-
styla, cocuklar zaten okullarda ilkel bir toplum, deneyim icinde olmalar veya diger
cocuklarin dini arka planlar, fikirler, deneyimler ve uygulamalar: tanimalan: arzu
edilir. Dinin etkili oldugu politik, kiiltiirel ve ekonomik alanlara bakthigimzda “di-
ger” genis dini toplumlarla kargilaghginda onlar da bu tiir deneyimler ve anlayis-
lardan yararlanabilir. Boylece toplumsal ve de pedagojik bakis agisindan, biitiin
okullar vatandaghk icin dini boyutu tesvik etmelidir ve boylece karsihk sayg: ve
anlayis getirerek ve okul hayatinda gocuklar ve genglerin kigisel dini kimlik olusu-
mu geligimi desteklenmelidir.

Sonuc

Diger dini geleneklerin manasi ve igerigi ile alakals cahillik ve bununla birlik-
te dini cehalet, medya ve kigisel kargilasmalarda ortaya gikayor. Bu Hollanda'da din
ve devlet iglerinin ayr rolleri tarihsel gelisimi i¢in bir meydan okuma haline geliyor.
Eski giinlerde Hiristiyan gelenegindeki muhafazakar ve arac kilise rolii vurgulands,
gelenegin icerigi ve onu nasil &grencilerine Sgretecegi gretmene birakilds. Bununla
birlikte 6gretmenlerin onlarm dinden ve din haklanda 6gretimle ilgili normatif pro-
fesyonelliklerine katk olarak pedagojik temalar inang ve din iligkisi icinde kendi
sorularim kegfetmek igin destege ihtiyac: cok agikérdir. Yukarida da anlattigimiz
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iizere, Hollanda’da bu tartismalar 200 yil 6nce baglamms Gnceleri belli (Hiristiyan
veya Hiimanist) gelenekler arasmdaki ayrihikken daha sonra degisik gelenekler
(Hiristiyanhk, Islam, Hiimanizm, Ateizm) arasindaki bir ayrihk olmugtur. REDCO
projesi bir AB projesi olarak bu projeye katllan degisik iilkelerin giincel durumu
incelemek ve gecmigte ve simdide egitim ve din arasinda iligkinin seklini ve icerigini
aragtirmak icin desteklenmistir.

“Herkes i¢in din egitimi” gibi bir konunun farkindalig: bircok toplumsal tar-
tisma ve catigmalarm dini ayrimlar ve karsithga bagh olarak tetiklendigine dayah
biling ile ilgilidir. Din ve egitimin diigiiniilerek ayarlanmas, drnegin dini vatandas-
Iik egitimi, bu konulari uygun bir yolla eglegtirmek icin iyi bir meydan okuma olabi-
lir, bu hem cesaret hem karmagik bir cabann {irtintidiir. Cesaret sadece dini gele-
nekleri ilgilendiren farkhiliklar arasnda degil, ayru zamanda okul ve toplumdaki
toplumsal uyum igin ciddi bir tehdit olabilecek bu gelenekler icindeki farkliltklar
icinde gosterilmelidir. Takdir edilen daginikigm karakteristigi, post-sittunlagmis
olarak giiniimiize uyarlanmis olan ve adma “gegitlilik icinde birlik” adm verdigi-
miz tipik Hollandali toplumsal uyum markasinz kuvvetlendirmektir.
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