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Almanya'da Kiiltiirler ve Dinlerarasi
Egitim Tarihsel Gelisim, Durum ve
Tartismalar” |

Olaf BEUCHLING
CEVIRi: Adem KORUKCU**

Bir secim yapilmaksizin Almanya’da kiiltiirler ve dinler aras: egiti-
min durumu ve politikalari hakkinda bir 6zet sunmak kolay bir is degildir.
Teme] problem, Alman egitim sisteminin merkezilesmemis yapisindan
kaynaklanir. Almanya’da okul ve egitim politikas1 merkezi bir diizeyde
belirlenmese de, birbirinden ayr 16 federal eyaletin egitim bakanhklar-
mn yetkisinde bulunur. Ozel egitim politikalar icin belirlenen konu ve
tercihler veya farkli okul tiplerinin genel egitim politikalar icerisindeki
orantisi, eyaletten eyalete farklilik g6sterebilir. Bu nedenle, bu béliimiin
alam1 digindaki bir is olan, kiiltiirler ve dinler arasi egitim konusunda, 16
farkh politikay1 analiz etmek zorunlu olacaktir. Bu makale, 6zellikle Ham-
burg eyaletindeki duruma odaklanarak, Almanya’da gittikce yiikselen
kiiltiirel cesitlilige pedagojik reaksiyonlarin bir durum ve tarihcesini 6zet-
lemektedir.

Pedagojik Kavramlar: Yabancilar Egitiminden.
Kiiltiirleraras1 Egitime

Almanya’da Azinlik bolgelerindeki 6grencilerin durumlarini tartigan
ilk makaleler, 20. y.y. baslarinda yayinlanmasina ragmen, ¢ogu yazar, kiil-

* “Intercultural and Interreligious Education in Germany - Historical Development, Status
and Controversies” Religious Dimension in Intercultural Education Theory and Good Practice,
Eds: Cok Bekker, Karin Griffioen, Dutch University Press, 2001, ss. 69-73.

** Pr., Hitit Universitesi lahiyat Fakiiltesi
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tiirlerarasi egitimle baglantil olan pedagojik kavramlar ile ilgili tanimla-
malarina 1970’lerde basladilar. 1970’te Alman Federal Cumhuriyeti'nde
cogunlugu Italyan, Yunan ya da Tiirklerden olusan, okullara devam eden
yabanci 6grenci sayist 160000’t1. Bunlarin ¢ogu, Almanya’da siirekli ola-
rak yasayacaklarindan ya da anne babalarinin dogduklar iilkelere déne-
ceklerinden emin degillerdi. Kisa siireli oturumu olan misafir iscilerin
cocuklarimin yas: ve Alman olmayan cocuklarmn egitiminde yasanan tec-
riibeli 6gretmen eksikligi, o cocuklarin cogunun ilkokullarda yahut genel
ortaokullarda bulunmalarina neden olmustur. Misafir is¢ilerin kabuliiniin
bitmesinden ve aile birlesmesinin destekleyici 6neminden sonra, Alman
olmayan cocuklarn okullardaki yiizdelik orani, on yil icinde 646000’
kadar hizla yiikseldi. Daha o zamanda, Alman okullarimn degisen kom-
pozisyonuna karsgi, ilk egitim reaksiyonlart baglamis oldu. Egitim bilimi-
nin bir alt disiplini olan yabancilar egitimi etiketi altinda 1970'lerin erken
dénemlerinden itibaren, heterojen bir niifusa sahip okullara destek veril-
meye caligildi. 1970'te yayinlanan konu hakkindaki erken dénem kitap-
lardan birinin bagh$i, -Gastarbeiterkinderin Deutschen Schulen (Alman
Okullart'nda Misafir Iscilerin Gocuklart)-, yabancilar egitimi hedef grubu-
nu (yabanci cocuklar ve bunlarin 6gretmenlerini) ele alir. Temel vurgusu;
Alman dilinde hizli ve etkili bir yeterlilik, cocuklarin ve 6gretmenlerinin
kendi iilkelerine donme kabiliyetinin siirdiirtilmesi, yarim dilden kacin-
ma ve yabanci cocuklar tarafindan egitimsel etkinliklere katilimda genel
bir gelismeye odaklamr. Yabancilar egitimi, akademik kurumsallasmasina
kargin ilk adimlar, ig e§itimi programlarinda 6gretmenlere destek sagla-
yan ve gecici bir temel iizerinde ilkokul projelerinin yoneticileri olan okul
idarecileri ve egitimci bilim adamlan tarafindan problemin ilk algilanis:
takip etmigtir. Bu erken dénem aktivitelerinin cogu, uyum konusunda
yetersizdi. GOcmen cocuklar (veya daha sonra genel bir terim olarak
kullanilan misafir iscilerin cocuklar1) az veya cok dilsel acidan bir handi-
kap olarak goriildii. On yil sonra, yabancilar egitimine icinden ve disin-
dan gelen elestiriler, bu yaklasimin teorik desteklerinin yeterliligini sor-
gulamaya bagladi.

1980’lerin erken dénemlerinden sonra, Almanya’daki gogiin artik
gecici bir fenomen olarak ele alinamayacag: acik¢a anlasildi. Buna bagh
olarak, egitim bilimi bir perspektif degisimine ugradi ve hem yerli hem de
yeni gelen biitiin ¢ocuklar icin, cok kiiltiirlii (veya su andaki adlandirma-
siyla kiiltiirleraras1) bircok kiiltiirlii egitim gereksinimi ortaya c¢ikti. De-
tayl tartismalara ragmen, bir birlesik Avrupa’nin ortak gelecegine ve bu-
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nun daha 6tesinde, uluslararasilasmanin sonuclarina ilave olarak tasvir
edilen siirecler, okullasmada uluslararasilasmanin daha genis bir kabulii-
ne yol act1. Fakat onun kendi teorik programina aykiri olarak, gecen yillar
boyunca kiiltiirleraras: pratik, okullarda belli yabanci gruplarin varlifina
yol acti. Uygulama odakli yayinlarda gériilebilecegi iizere, buralarda ca-
lisrha gociine referans hala agir basmaktadir.

Kiiltiirlerarasi yaklasimlarin teorik elestirisi, kendi baglangicindan beri
tarihsel gelisiminde de s6z konusuydu. Onemli bir elestirel argiiman, poli-
tik bir yonelime isaret eder: Kiiltiirel problemler olarak sosyo-kiiltiirel prob-
lemlerin yeniden yorumu ¢oziilmemis politik gorevleri gizler. Kiiltiirlerara-
st pedagoglar amacinin aksine, merkezi temaya yonelik kiiltiirel ve etnik
farklan olusturmakla, ayrimun yeni kaynaklarn olarak toplumda hizmet
goren, kendi farkhilasma 6rneklerine geri donebilirler. Bir diger elestiri ise,
pedagojik olarak daha giicliidiir: Ozgiirlesme, kisilik sorumlulugu hedefi
olup, bu da kolektif kimlige vurguya sert bir sekilde kargidir. Zayif kiiltiirel
baglarin yerine kozmopolitan merkezlilik lehine bir gereksinim vardir, ‘

Almanya’da kiiltiirleraras egitimin gelisimini 6zetleyen Reich (1994),
Almanya’daki kiiltiirlerarasi yaklasimin zirveye ¢iktigini ileri siirer. Ona
gore, “kiiltiirlerarasi pedagojiler, gereksinim halinde bir yardime1 olarak
iglev goriirler.” Ciinkii ona gore, herkes ve normallik icin bir pedagojik
kavram olacak icsel istekleri gerceklestirmek zordur. (1994, 21). Bununla
birlikte, Reich, didaktik fikir ve projelerin, 6gretmenleri daha idrakli yap-
tigin1; bunun okul kitaplarinda ve miifredat taslaklarinda izlerini birakti-
g1 soyleyerek sézlerini siirdiiriir. Bunda kismen bagarili olunmustur.

Kurumsal Diizeydeki Gelismeler

19801erin ortalarinda, kiiltiirler arasi egitim diisiincesi, egitim bi-
limcileri ve pedagojik uygulayicilar arasinda bir sempati elde etti. Egitim
bakanlarinin cogu, daha ihtiyatliydi. Reich (1994, 16)’e gére “cok kiiltiir-
lii” ya da “kiiltiirler arasi” terimleri miifredatta yahut resmi genel yoner-
gelerde kullanilmamistir. Bununla birlikte bazilari, bu kavramlarin hala
onlarin kullanimina kars: versiyonlar oldugunu séylerler. Bu yaklagim,
sadece ideolojik cekincelerden degil, aym zamanda cok kiiltiirliiliik tize-
rine genel teorik tartismalar yansitan sebeplerden dolayidir. Ornegin,
Hamburg eyaletinde yabancilardan sorumlu olarak gorevlendirilen mii-
fettisler (ombudsman) tarafindan bildirilen resmi raporda bu terim, be-
lirsizligi ve potansiyel aciklik eksikligi ile elestirilir. Dahasi, aym rapor,
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“«cok kiiltiirli toplum” teriminin yanlisca “toplumun etnifikasyonu” icin
kullanilabilecegini ileri siirer. (Der Auslanderbeauftragte... 1995, 13) Bu
elegtirilere ragmen, egitim sisteminde, 6zellikle yeni gelenlerin egitim sis-
temine entegrasyonunu hizlandirma gibi farkli 6nlemler ortaya ¢iknustir. -

Ozel Onlemler

On alt1 eyalette yabanci 6grencilerin entegrasyonu icin, pek ¢ok 6zel
snlemler vardir. Tamami az ya da ¢ok Almanca dil bilgisine sahip olarak
Almanya'ya gelen yabanci ogrencilere yonelik olmak iizere, sadece Ham-
burg eyaletinde dokuz farkh kurumsal 6nlem vardir. Yabanc: 6grenciler
icin ilk agama, kabul sinifina (Auffangklassen) katilmaktir. Bu simflarla,
okul yili daha Gnce baslayan ve dilsel olarak diizenli bir 6gretimi takip
yetenegine sahip olamayan ogrencilerin 6gretim siireclerinde yer almala-
1 hedeflenir. Bu kabul simflari, farkli yas gruplarina sahip olup (yani grup
3 ve 4, grup 5 ve 6, grup 7'den 9'a) alt1 aya kadar uzayabilirler. Bunlarla
pgrencilerin diizenli siiflara (belirlenmis 6gretim yili smiflari) yahut
hazirlik simflarma (Vorbereitungklassen) katilmalan icin bir hazirlik-gi-
rig amaclanir. Alman dili 6gretimi, cesitli yollarla gerceklestirilmektedir.
Oncelikle, yogunlagtirilmus kurslar aracihiyla (bir haftada on iki 6grenci
ile on saatlik dersler) gerceklestirilen Alman dili egitimi, matematik gibi
diger derslerin &zel ogretimini kapsayan 6zel simif calismalar yoluyla da
gergekle§tirilmektedir. Dahasi yabanci 6grencilerin entegrasyonu icin ile-
1i diizey 6nlem olarak, bu 68renciler, genel ortaokul sinavini gegmeleri,
teknik ortaokula hazirlanmalari veya is egitimine transferlerinde yardim
almalar icin yagca daha biiyiik olan 6grencilerle irtibata gegirilirler.

Destekleyici Ana Dil Egitimi

On alti Alman eyaletinde ebeveynlerinin dilini konusan gbcmen co-
cuklarnim egitimi, farkl yasal 6n sartlara dayamir ve kapsam ve simrhilik
acisindan gesitlilik gosterir. Bavaria, Lower Saxony, Hesse, North Rhine
Westphalia ve Rhineland-Palatinate eyaletlerinde anadil egitimi, eyalet
sorumlulugunun altindadir. Hesse harig, dersler goniillii, destekleyici esas-
lar iizerinedir. Baden Wiirttemberg, Berlin, Saarland, Hamburg ve Bre-
men’de destekleyici ana dil egitimi, organizedir ve damigman yahut kati-
limer égrencilerin kendi iilkelerinin diplomatik temsilcileri tarafindan
verilir. Ogretim etkinlikleri, Alman bagdanigmamnin yetkisi alinda olma-
sa da bu etkinlikler genellikle okullarda verilir ve buralarda egitim kurul-
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lar, simflan ticretsiz olarak kullandinir. Bes yeni Alman eyaletinde azinlik
dil egitimi alan ¢ocuklarin oranlarinin diisiik olmasindan dolay:, 1990’a-
rm ortasinda Saxony hari¢ bu bélgelerde diizenleyici kurallar bulunma-
maktaydi. Burada destekleyici ana dil egitimi, 1992'den beri danisman
temsilci tarafindan saglanmaktadir. Cogu eyaletlerde yine ayn1 sekilde
ogrenciler, belirli ortaokullarda bazi azinlik ana dillerini ilk ya da ikincil
yabana dil olarak secme imkénina sahiptir.

Din ve Dinler arasi Egitim

Almanya’da kiiltiirel cogulculugu besleyen dini boyutta bir paradoks
oldugu goziikmektedir. Dini konularda kiiltiirlerarasi egitim yaklagimi yil-
larca g6z ardi edildi. Din, kiiltiirel cogulculuk ve okullasma konusundaki
kamusal tartigmalarda en ¢ok tartisilan konulardan birisi oldu. Diizenli

“araliklarla azinliklarin entegrasyonu ve bu siirecte din ve okulun rolii
konusunda kilise liderleri ve politikacilar tarafindan verilen beyanatlar
Alman gazeteleri ile radyo-televizyon yayinlarinda sunuldu. Medya, s1-
niflarda ¢armiha gerilme noktasindaki tartigmalari, North Rhine West-
phalia’daki planh islam dini egitimine giris konusundaki tartismalar ve
bir Afgan 6gretmenin sifta bagortiisii takip takmamas: konusundaki
miinakagalar takip etti. Bir taraftan, dinl meselelerde bu genel kamusal
ilgi, diger taraftan da kiiltiirleraras: egitimciler ve egitim bilimcileri ara-
sindaki din egitiminin yerinin kati bir sekilde ihmali arasindaki anlas-
mazhk konusundaki sebep her ne olursa olsun, dinsel sorunlarin son de-
rece 6nemli bir yere sahip oldugu aciktir. Alman kamu okullarindaki din
egitiminin durumuna tekrar dondiigiimiizde, birbiriyle baglantih iki tane
ilintili ana iddianin varlig1 s6z konusudur.

a) Tammlanan gég siireci, Alman okullarina katiimda 6grencilerin
kiiltiirel, dinsel ve ideolojik yelpazesini degistirdi. Daha 6nce din egitimi,
hakim Hiristiyan gelenekleri {izerine kuruluyken, gecen yirmi yili agkin
stiredeki toplumsal doniisiim, egitim planlamasi ve 6gretimin cok kiiltiir-
11 gercekligi daha giiclii bir sekilde dikkate almasi konusunda bir revizyo-
na gidilmesi gerekliligini ortaya koymustur.

b) Aymi zamanda geleneksel izlerin zayiflig1 da asikar bir gercekliktir.
Alman gencleri arasinda Hiristiyan inancinin diisiisii dikkat ¢ekicidir. Resmi
kilise iiyelerinin sayilarinin diisiisli de bunun bir kanitidir. Bununla birlik-
te, sosyolojik arastirmalarin isaret ettigi gibi, bu durum, dinsel konularda
genel bir ilgisizlik anlamina gelmemektedir. Diger dinsel ve etnik arka
plandan gelen 6grenciler arasinda aile geleneklerine referans, onlarin



268 ¢ DINi ARASTIRMALAR

hékim kiiltiirle olan iliskileri tarafindan giiclii bir sekilde etkilenmistir.
Sekiilerizasyon fenomeni gézlemlenebilir olsa da bu durum, kati inanc
orneklerine bir doniisle temel yoneliglere ulasmada bir girisimdir.

Egitim politikasinin lokallesen sorumlulugundan dolays, dinsel egiti-
me yaklagimlar farkliliklar gosterir. Neredeyse biitiin Alman eyaletlerinde
Lutheran (Protestan) ve Roma Katolik 6grenciler ayn ayr egitime tabi
tutulurlar. Uygulamada bunun anlami, Roma Katolik 6grencilerinin Kato-
lik merkezli egitim materyalini kullanarak, kendi kiliselerinden bir 6gret-
menle egitim gordigii; Lutheran 6grencilerin de Lutheran merkezli egi-
tim materyalini kullanarak bir Lutheran 6gretmen tarafindan egitildigi-
dir. Baz1 bélgelerde Ortodoks, Yahudi ve Tiirk-Islam 6gretimi de bu tek din
egitimi catis1 alinda verilir. Bu yaklasimda homojenligin karsihigi, diger-
lerinin diglanmasi olup, bu da dinler aras: 6grenim tecriibelerini tegvik
etmede sansin kaybolmasi anlamina gelmektedir.

Fakat bunun istisnalan da vardi. Ornegin Brandenburg eyaletinde,
yagsam tarzi-ahlak-din diye adlandirlan yeni bir yaklasim LER (L (life-
forming), E (ethics), R (religion)) tartistlmaktadir. Bu yaklasimda tek prob-
lem, dinin marjinal diisiiniiliisiidiiz Daha gelecek vadeden bir yaklagim
da mezhepsel yaklasim yahut LER olup, bu da Almanya’nin bazi varog
kisimlarinda uygulanmaktadir. Ornegin Hamburg din egitiminin, kamu
okullarinda mezheplere gére verilmedigi birkac eyaletten biridir. Burada
icerisinde biitiin 6grencilerin kendi mezhepsel ya da felsefl yasamlarini
dikkate almaksizin katilabilecekleri bir din egitimine dogru sadece cok
kiiciik bir gelisme vardir. Gecen on bes yahut yirmi y1l boyunca 6gretmen-
ler, farkl dinsel ve kiiltiirel geri plandan gelen 6grenciler icin, din egiti-
minde bir tecriibe kazandilar. Egitim politikasi ile miifredat geligimi, “her-
kesicin din egitimi” (bakimiz: Doedens&Wei?e (Hg.); Wei?e 1996a) icin
entegre olmus bir yaklagimi desteklemektedir. Ornegin ilkokullarda din
egitimi icin yeni bir miifredat calismasi, Hamburg'da ilk asamada dinler
ve kiiltiirler aras: bir boyuta ulasma amaciyla baglanmis durumdadir.



