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Ortaokullardaki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretimine Genel Bir Yaklasim

Ramazan BUYRUKCU*

Girig

Bilgi ¢agmn ve bilgi toplumunun geregi olarak iilkelerin gelismigligi ve
kalkinmiglif1, egitim alanlarindaki basarilari ve “yetismis insan giicii” ile
degerlendirilmektedir. Ulkemizin maddf ve manevi olarak kalkmabilmesi, bilgi
* toplumlari arasmdaki yerini alabilmesi igin 6ncelikle tarim, sanayi, teknoloji, saglik,
ekonomi, sanat, din, ahldk vs. biitiin sekt6rlerle baglaniih olan, onlara sekil ve
yon veren egitim sektdriindeki problemlerini zaman kaybetmeksiniz ¢ozmesi gerekir.
Bunun icin de efitim sisternini; siyasi, ideolojik ve dini endiselerden uzak, modem
egitimin ortaya koydugu ilmi esas ve dlgiilere uygun bir sekilde yeniden
- kurumsallaghrmasi gerekir. Ancak iilkemiz, egitimin biitiin kademe ve alanlarmnda
bilhassa din ve ahlak egitimi alaninda bunu heniiz gerceklestirebilmig, hatta boyle
bir zihniyet olusumunu saglayabilmis degildir. Aksine nostaljik arayglar giderek

*  Yrd. Dog. Dr., Siileyman Demirel Universitesi Hahiyat Fakiiltesi.
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yayginlasmaktadir. Kanaatimizce nostaljik araylglarda modern din egitimi ve
Ogretiminin ihtiyaglara cevap verememesinin yaninda, siyasi, ideolojik ve dini
etkenler de 6nemli rol oynamaktadir. Bu konu, Din Egitimi Bilimi’nin éncelikli
arastirma alanlarindan kabul edilerek ilmi yontemlerle aragtirimalidir. Ciinkii din
Ogretimi ve egitimi, tilkemizin, egitim sistemimizin en k6klii, en ciddi ve egitimin
diger alanlari da etkileyen problem alanlarindandir, Oyle ki, din 6gretimi ve
egitimi alaninda kargilagilan problemler ilgi alam olarak dini ve siyasi gruplarin
dikkatlerini {izerinde toplamus ve toplamaktadir. Konunun ilmf olarak tartisiimamas:
veya tartisilamnamasi bu alandaki problemlerin ¢oziimlenmesini giiglestirirken, dint,
ideolojik ve siyasi gruplarin genislemesine ve yayilmasma da zemin hazirlamakta,
zaman zaman problemin alevlenmesine neden olmaktadir. Siiphesiz din 6gretimi
ve egitimindeki bu olusumlar egitim sistemimizi olumsuz etkilemektedir. Ancak
problemlerin ilmi ve siyasi gevreler tarafindan aragtirma konusu olarak hissedilmeye
baglanmasi, ilmi platformlarda tartigilabilir hale gelmesi sevindiricidir ve olumlu
bir gelismedir. Ciinkii bu diisiince problemin giivenilir ve kalic1 bir sekilde
¢oziimlenmesini kolaylastiracaktir. :

Epitim; gelismemis, gelismekte ve gelismig biitiin iilkelerde oldukg¢a problemli
bir alandir. Tiirk Egitim Sisteminin de 6gretimin (temel, orta ve yiiksek) biitiin
kademelerinde ve gesitli alanlarmda nicelik ve nitelik itibariyle idari, siyasi,
- ekonomik ve pedagojik pek ¢cok problemleri vardir. Bilgi toplumunu olusturma
arayiglarim siirdiiren iilkemizde su veya bu nedenlerle din 6gretim ve egitimini
genel ogretim ve eZitimden ayn diigiinmek imkansizdir. Ciinkii 6gretim-egitim
kompleks ve karmagik bir siirectir. Onun problemlerini yakindan taniyabilmek ve .
¢oziimleyebilmek i¢in onu olugturan unsurlari ayr ayr iyi tammak ve birbirleriyle
olan iligkilerini iyi degerlendirmek gerekir. Dolayisiyla genel 6gretim igerisinde
yer alan ortadFretimdeki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretiminin problemlerini
genel dFretim ve egitimin, daha genel bir ifade ile egitim sistemimizin genel
problemlerinden ayr olarak gérmek veya gdstermek miimkiin degildir. Siiphesiz
genel dgretim ve egitimin 6gretim unsurlari itibariyle 6zel alanlara yansimalari
farkli olacaktir, olmaktadir ve olmalidir.

iste biz bu calismamizda, gerek genel egitim-6gretimin 6gretim unsurlar
itibariyle din 6gretimi ve egitimi alanma farkl yansimalarim, gerekse 6gretim
unsurlar1 ve birbirleriyle olan iligkilerinin iyi tesbit ve degerlendirilmesinin
problemin teghis ve tedavisindeki 6nemini esas alarak “Ortadgretimde Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Ogretimi”ni 6gretim unsurlar itibariyle, (6grenci, 6gretmen,
amag, program, metod) tartigmaya agmak istiyoruz. Stiphesiz yukarida belirtilen
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6gretim unsurlarmnin herbiri bagh bagina bir aragtirma alam olarak ele alinacak
kadar problematiktir'. Ancak biz konuyu derinlemesine aragtirmak yerine, dikkatleri
problem alanlarmna cekmek, konunun tartismaya ve aragtirmaya agilmasi saflamak
diisiincesiyle biitiinciil bir yaklagimla ele almay1 ve konuya genel bir goriiniim
kazandirmayi amagliyoruz.

Ortadgretim, siireg ve insanin gelisim 6zellikleri itibariyle (bedensel ve zihinsel)
ogrenimin verimli ve bagarili oldugu kadar, (bedensel, duygusal, ruhsal ve sosyal)
Ogretimin zor ve ¢atismali oidugu bir donemi kapsar. Aynca ortabgretim meslek
hayatina hazirlik, yiiksek 6gretime gegis, 6zellikle terbiye bakimindan 6gretimin
en 6nemli ve en verimli donemini olusturur. Ortadgretim, “Insanm tabiat ile
miinasebeti sonucu bilgi ve karar sistemlerine meydana getirdigi teknik ve sanat _

eserlerine, bagkas ile ve bagka alemle miinasebetinden dogan manevi degerlere -

kadar, tarih boyunca gelismis olan degerler diinyas; cocugun ve gencin tahsil gag
boyunca Gzellikle ortadgretim doneminde yeniden yasandigi, ele§tirildifgi,
benimsendigi veya reddedildigi bir dsnemdir. “2 Dolayistyla ortadgretim dénemi
kigiligin anlamlagmasi ve geligmesi i¢in ayr1 bir 6nem tagir. Ortaggretim bilgi,
teknik ve sanat 6gretiminin yaninda, “bagka alem” ile ve “bagkasi” ile olan

- miinasebetlerini diizenleyen “din ve ahlak” egitimi icin de verimli ve 6nemli bir

ogretim donemidir.? Bu nedenle ¢calismamizi ortadgretim donemi ile siirlandirarak
Ortadgretimde Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi 6gretimi alamm tartisma ve
degerlendirme alam olarak belirledik. Ancak égretimin diger kademelerindeki din
Ogretimi ve egitimine de ihtiya¢ duydukca ve ilgisi nedeniyle deginilmigtir. Mesleki
din 6gretimi 6zellikle amac ve program farkliliklar1 nedeniyle tartisma ve
degerlendirme alan diginda tutulmugtur.

Ogretimi olusturan unsurlar egitimciler tarafindan cogunlukla ve genelde
dgrenci, 6gretmen, konu, ¢evre, amag ve yontem olarak agiklanir.* Egitim
anlayislarindaki farkliliklara gore bu unsurlardan biri temel, esas unsur olarak

1 Prof.Dr.BeyzaBilgin'inde belirtﬁgi gibi ‘Tiirkiye’de din egitim-6gretimi bir degil, bircok,
tek yonlii degil, cok yonlii aragtirmalara konu olacak derecede dnemli bir problemdir”.
Tiirkiye’de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri, s.1 1.

. 2 Ulken, Hilmi Ziya, Egitim Felsefesi, s. 254. Krs. Bilgin, Tirkiye’de Din Egitimi,

5.17-18.

3 Genis bilgi icin bkz. f]lkeq, Egitim Felsefesi, 5.244-245. }

4  Krs. Binbasioglu, Genel Oretim Bilgisi, s.16; Biiyiikkaragoz/Civi, Genel Ogretim
Metodlar, 5.37-40. ' '
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nitelendirilir. Ornegin 6gretmen merkezli egitim anlayist; temel unsur, “motor
gli¢” olarak 6gretmeni gdsterip, sorumlulugu 6gretmene yiiklerken, 6grenci merkezli
egitim anlayig1; temel unsur olarak dgrenciyi gstererek, 6grenci olmadan veya
tanmmadan 6gretim olmaz seklinde somn;lulugu ogrenciye yiiklemekte, diger
unsurlar1 ise tamamlayict unsurlar olarak kabul etmektedir. Her iki eitim
anlayiginda da, 6gretimin diger unsurlarinm gereksmhgl degil, temel unsura gore
fonksiyon gdstermelerinin gereklili§i vurgulanmaktadir.

Teorik olarak “dgrenci merkezli egitim anlayisi”m benimsemis goziiken, pratikte
cesitli nedenlerle (nitelikli 6gretmen yetersizligi, uygun miifredat programlarmm
hazirlanamaysi v.s.) 6gretmen merkezli egitim anlayigina sahip egitim sistemimiz,
bu farklilik nedeniyle konularm aragtiriimasini ve giivenilir sonuglara ulasilmasim
oldukga zorlagtirmaktadir. Giivenilir ve gegerlilik 6zelligi olmayan aragtirmalara
dayal1 uygulamalar da egitim sisteminin problemlerini ¢6zememekte aksine
yogunlastirmaktadir. Ciinkii 63renci merkezli 6gretimi esas alan, hipotezlerini buna
gore kuran aragtirmacilar, uygulamadaki farkliliklar nedeniyle hem calismalarim
sonuglandirmakta zorlantyor, hem de zaman zaman yanhs sonuglara varabiliyorlar.
Konunun arastiriimasinda biz de benzer zorluklarla karsilastik. Zaman zaman
degerlendirmeleri hangi kriterleri esas alarak yapmamiz gerektigi hususunda
kararsizliklar yagadik. Bu nedenle problemin tartigilmasi ve sonuglandiriimasmda
bu ikilemin dikkate alinmasinin gereklilifine dikkatleri gekmek istiyoruz.

Biitiin bu zorluklarla birlikte konunun tartisiimaya agilmasimn gerekliligine
ictenlikle inamyoruz. Giiniimiiz egitim sistemlerinde cogunlukla 6grenci dgretimin
merkezine yerlestirilmeye gahslhyor Bu nedenle konuya ogrenmden baglamak
istiyoruz.

Ogrenci

Ogrenci, 6gretim ve egitime ihtiyaci olan, gelisim ozellikleri itibariyle de
ogrenmeye en elverisli ofan kisidir. Ogretim acina gergeklestirilen tiim etkinlikler
oOgrenci icindir. Dolayisiyla 6gretmen ve 6grenci merkezli egitim anlayislarinda
ogrenci Ogretimin vazgegilmez, “olmazsa olmaz” unsurlarmdandir. O olmadan
ogretim olmaz. Ozellikle cagdas egitimin temsilcilerinden sayilan John Dewey’in,
ogretim etkinliklerinde “hersey 6grenciye yonelik ve ona uygun olmalidir” diisiincesi
ogrencinin 6gretimdeki etkinligini arttirmugtir. Sayet 6gretimi, 6grenci ile 6gretmen
arasinda iletisim kurma faaliyeti olarak tanimlayacak olursak ve 6grenciye dgretimde

bir aktivite kazandirmak daha genel bir ifade ile bagdrili ve verimli bir 6gretiin
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gergeklestirmek istiyorsak 6§renciyi iyi tammak zorundayiz. O, (bedeni, zihni,

- rubi, ahlaki ve cinsel) gelisim ozellikleri itibariyle iyice tamnmadan onun

yetenekleri, ilgi ve ihtiyaclar: bilinmeden verimli ve bagarili bir 6gretimden soz
edilemez. Ayrica egitim-Ogretimde 6grencinin 6grenilecek konuya ilgi duymas,
motive olmas esastir. Motivasyon 6renimin dnemli ilkelerindendir. Dogal veya
yapay mutlaka dgrencinin konuya motivasyonu saglanmalidir.

Insan egitime muhtac ve elvensh olarak yaratilmigtir. Insanim egitiminde
istidatlarin® 6nemli rolii vardir. Istidat ve kabiliyetler ferdin sahsi 6zelliklerini
ortaya koyacak giitedirler. Insan yaratilis itibariyle inanmaya hazr ve istidathidir.
Ancak egitimle bunlarin uyandiriimasi ve gelistirilmesi gerekir. Ciinkii insanm
gelismesinde istidat ve kabiliyetler kadar onun kiiltiirel ¢evresi de 6nemlidir.

- . Dolayisiyla insanda dogustan varolan inanma eg1hm1 d1§ etkenlerle ..

desteklenmelidir.¢

Ortadgretim déneminde 6grenci 12-18 yaslarmin bedensel, z1hmsel ve ruhsal
degisimlerini, bagka bir ifade ile ergenlik buhram ile erginlik krizini yagar. Ayni
zaminda ortadgretim 0grencisi meslege hazirlik veya tiniversiteye hazirlik
alanlarinda bilgi, beceri ve yetenek gelistirme gibi agir bir gorev ve sorumuluk
tagir. Gerek bilgilendirme ve kiiltiirlendirmedeki agirlik, gerekse gocuk ve gengte]ﬂ
fizyolojik ve psikolojik degisim onun disiplinini olduk¢a zorlagtrrr.

Ergenlik huzursuzlugunu ve delikanhilik cogkusunu’ yagayan ortaggretim
Ogrencisi ¢cocuk ve gencin taninmasi, 6gretime hazirlanmasi, konuya ilgisinin
cekilmesi, motivasyonu ve disiplini olduk¢a zordur. Cinsi ilgilerle fikri ilgilerin
zenginlestigi zaman zaman da gatigtif1 ortadgretim 6frencisinin egitim ve
Ogretiminde uygun yontem segme ve kullanma da ayr1 bir dnem tasir.

Din Egitimi ve Din Psikolojisi Anabilim Dallarinda yapilan alan ¢alismalarimn
sonuglari, zihni, ruhi, sosyal ve kiiltiirel gelisimlerine ve ¢evre sartlarina gore
farklilik gostermekle beraber cocuk ve genglerin dini konulara ilgi duyduklarmi,
dini bir hazirhik ve arayis igerisinde olduklarim ortaya koymaktadir.®

5  Istidat: fnsamn dogustan beraberinde getirdii, dnceden farkl: dlgiilerde takdir edilmis,
geligmeye elverisli dogal bir vergidir.

6  Genis bilgi icin bkz. Yavuz, Kenm, Cocukta Dini Duygu ve Diigiincenin Geligmesi,
5.104-106.

7  Bkz. Ulken, Egitim Felsefesi, 5.210. .

8  Krs. Bilgin, Tiirkiye’de Din Eitimi, s.84; Firat, E., Universite Ogrencilerinde Allah
Inancy, 5.52-53; Yavuz, Cocukta Dini Duygu, s.105-129; Selguk, Cocugun Egitiminde
Dini Motifler, s.126; Kostas, Universite Ogrencilerinde Dine Bakas, s.109.




182 @ DIiNTARASTIRMALAR

Ogrenme kosullarmm ve' 6retim unsurlarmm 6grenme ilgi ve istegini
farklilagtirdigine® dikkate aldigimizda, ortadgretimin sadece Ogrenciyi {iniversiteye
hazirlayan bir kurs siireci olarak degerlendirilmesi OSS ve OSYM simavlannda
~ DinKiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ile ilgili sorularin bulunmamasi grencinin Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersine olan ilgisini farklilagtirmakta ve azaltmaktadir. Ayrica
oOgrenim ilkelerine uygun dgrenmeyi olumsuz etkilemektedir.

Ogretmen

Tiirk Milli Egitim Sistemi teorikte 6grenci merkezli egitim anlayisin
benimsemis goriinmekle beraber, cesitli nedenlerle 6gretmen merkezli egitim
uygulamalarmdan vazgecemernis gbrﬁhmektédir Ogretmen merkezli bir 6gretim-
egitim anlay1§ ve uygulamalarda da 8gretmen dgretimin her seyi olarak kabul
edilmektedir. Ofretmen merkezli egitim sistemlerinde, fretimi harekete gegiren,
yonlendiren ve sekillendiren organize eden motor giic 6gretmendir. Gergi dgrenci
merkezli 6gretim uygulamalarinda da 6gretmen tamamen pasifize edilmis degildir,
Ogretmen yine 68retimin diizenleyicisi ve uygulayicisi durumundadir. Bu nedenle
ister 6grenci merkezli olsun ister 6gretmen merkezli, biitin 6gretim-egitim
uygulamalarinda 6gretmen 6nemli ve vazgegilmez bir unsurdur.® Ogretmen
ogrencinin bilgi ve beceri kazanmasimda, 6grenmenin saglanmasmda ve 6grencinin
yasantilarinn diizenlenmesinde énemli bir unsurdur. Ogretmen égretimin kalitesine
ve diger unsurlarmna etki edecek, onlarm fonksiyonerliligini saglayacaktir.

Tartigilabilir olmakla birlikte, sosyolojik olarak 6gretmenlik bir meslektir.!"
Her meslekte oldugu gibi, 6gretmenlik meslegi igin de belirli bazi bilgi ve dzelliklerin
aranmas gerekir. Iyi 6gretmenin 6zellikleri iizerine yapilan aragtirmalar® sonucu
belirlenmis cesitli ilkeler olmakla birlikte, en yaygin ve en ¢ok tizerinde durulan

9  Bkz. Bloom, Insan Nitelikleri, s. VIII.

10 Krs, Aytuna, H., Orta Dereceli Okullarda Ogretmenlik ve Problemleri, s.60; Oguzkan,
A., Orta Dereceli Okullarda Ogretim, 5.51-54. Ogretimde 6gretmenin rolii ve dnemi
hakkinda genis bilgi icin bkz. Tekin, H., Okullanimizdaki Tiirkce (")gretimi, s.55; Kavcar,
C., Yiiksek Ogretmen Okulunun Ofretmen Yetirtirmedeki Yeri, 5.39.

11 Ogretmenligin 6zel bir yetenek oldugunu savunanlar da olmustur.

12 Krs. Ertiirk, Selahattin, “Iyi Ogretmenin Mesleki Davranis1 Tle figili Esaslar”, Egitim,
C.1., S. 4, Ankara 1963; Kiigiikahmet Leyla, Oretim Iike ve Yontemleri, s. 129-144,
Binbagioglu, Genel Ogretim Bilgisi, s. 272.
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ozellikler, “ozel alan bilgisi, pedagojik formasyon, genel kiiltiir ve kisilik” olarak
sistemlestirilmigtir. Konu dinin ve ahlékin 6gretimi olunca 6gretmenin §gretimde
yeri ve 6nemi daha da artmaktadir. Ciinkii Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinde
insan hayati i¢in hassas bir 6neme haiz degerlerin 6gretilmesi, benimsetilmesi ve

. dayrams haline getirilmesi s6z konusudur. Baltacioglu’nun ifadesi ile, “Din insanim
diisiince, irade, his, vicdan ve davrams gibi biitiin kabiliyet ve temayiillerine hitap -
etmektedir. O insanim biitiin benligine yonelmistir. "3 Din ferdi, sosyal ve kiltiirel
fonksiyonlara sahip iistiin bir degerdir. Bu nedenle onun 6gretimi ayr1 bir dnem
arzetmekle birlikte, onu 6gretecek kisiye yani 6gretmene de oldukga agir gorev ve

- sorumluluklar yiiklemektedir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligi oldukca

zordur.* » '

Genel egitim-6gretimde oldugu gibi, din egitimi ve 6gretiminde de tiim egitimsel
etkinlikler, 6gretimin diger unsurlari, 6retmene gore sekillenecek ve anlam
kazanacaktir. Bu nedenle Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerini veya Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligini belirlenen bu ozellikler itibariyle
degerlendirmek gerekir. Burdzellikler itibariyle Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenligini veya 0gretmenlerini esas alan kapsamli bir caligma yapilmig
degildir."

Siiphesiz 6gretmenin niteligi ile 6gretmenin almig oldugu egitim, bagka bir
deyisle 6gretmenin hizmet 6ncesi almig oldugu egitim arasinda yakin iligki vardir.
Bugiin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni yetistiren kaynak tektir ve bu
kaynak Ilahiyat Fakiilteleridir. O halde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin
niteligi ile lahiyat Fakiiltelerinin program ve ogretim etkinlikleri arasinda
korenasyonel bir iliskiden s6zetmek miimkiindiir. Ancak bu iligkinin ilmi
yontemlerle aragtirilmasimn gerektigini de hemen belirtmek isteriz. Ilahiyat
Fakiiltelerinin programlarim inceledigimizde hemen hemen bir standardizasyona
gidildigini gozlityoruz. llahiyat Fakiiltelerinde 6zel alan bilgisinin yaninda, gretmen
olabilmek igin yasalarla belirlenen sekliyle pedagojik formasyon dersleri de
verilmektedir. Bununla birlikte hem 6zel alan bilgisi hem de pedagojik formasyon

13 Baltacioglu, I. Hakks, “Dine Dogru”, 6 (1-4), 1957, 5. 47. N

14 Bukonuda genis bilgi igin bkz. Bilgin,”Din Dersi Ogretmenligi ve Giiglikleri”, A.U.LF.
Dergisi, XX VI, Ankara 1983, s. 259-263.

15 Ogretmenlerle ilgili detayh bilgi edinilebilecek ¢aligmalar ise; Bilgin, Liselerde Din
Dersleri; Ocal, Din Egitim ve Ogretiminde Metodlar; Aydm, Sevki, Din Dersi
Ogretmeninin Pedegojik Formasyonlari, ,
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itibariyle mezunlarinn yeterlilikleri tartisilabilirdir. Gergi tartigilabilirlik 6gretmen
yetistiren Egitim Fakiilteleri de dahil diger biitiin fakillteler icin de s6z konusudur.
Daha acik bir ifade ile Tiirkce, Matematik, Cografya Ggretmeni veya
ogretmenliginde kargilagilan problemlerle Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni
veya ogretmenliginde de karsilagyoruz. Dolayistyla Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
0gretmenini veya 6gretmenlifini degerlendirirken, iilkemizin genel manada bir
Ggretmen yetistirme probleminin oldugunu dikkate almak gerekir.

Im{ ve hukuki olarak Ggretmende bulunmas: gereken ozellikler itibariyle Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerini degerlendirdigimizde -elimizde ¢ok cidd
ilmi veriler olmamakla birlikte- eksiklikler ve yetersizliklerden soz etmek
miimkiindiir. Bu alandaki calismalara ve gozlemlerimize dayanarak Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dgretmenlerinin eksikliklerinin ozel alan bilgisinden ziyade
pedagojik formasyon bilgilerinde yogunlagtigint®® s6yleyebiliriz. Yine 6retmenlik
bagvurularinda ilahiyat Fakiiltesi mezunlarmun tercibleri ortadgretimde Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligi dogrultusunda yoZunlagmaktadir. Ciinkii bu okullarda
bzel alan bilgisi itibariyle 6gretmenler kendilerini rahat hissetmektedirler. Thtiyag
duyulan 6zel alan bilgileri oldukga smirlidir. Imam Hatip Liselerinde gorev alanlar
ise daha ¢ok 6zel alan * bilgisi alaminda zorluklarla karsilasmaktadirlar. Siiphesiz
Imam Hatip Liselerinde -aym yas grubu dgrencilere egitim-gretim verilmesine
ragmen- mesleki din egitimi verilmesi, 6zel alan bilgisine duyulan ihtiyaci
arttirmaktadur. Thtiyaclarmn, zorluk ve rahatliklarin insanin duygu, diisiince, ilgi,
istek ve davramslan tizerindeki etkilerini dikkate aldigimizda, 6gretmenlerin tercih
ve rahatliklarint psikolojik olarak normal bir davrams olarak degerlendirmemiz
kacinilmazdir.

Biitiin bu sikintilarm temelinde Ilahiyat Fakiiltelerinde ok amagh bir 6gretim
programinmn uygulanmasi vardir. Cagimiz branslasma ¢ag: olmasina karsin Tlahiyat
Fakiiltelerindeki béliimlesme 6gretime yansimaksizin akademik diizeyde
kalmaktadir. Kald:1 ki bugiin bolimlesme de yeterli degildir. Daha genis
branglagsmaya ihtiyac vardir.

Ogretmeni 6gretimi harekete geciren bir motor giic olarak kabul edersek,
* Ggretmenin niteligini arttiric: kisa ve uzun vadeli tedbirler alinmalidir. Bunlardan
onemli gordiigiimiiz bazilarina dikkat ¢ekerek konuyu bitirmek istiyqruz.

16 Krs. Ocal, Metodlar, s. 46-50.
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Oncelikle Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni yetistiren Ilahiyat
Fakiiltelerinde bir zihniyet degigikligine ihtiyag vardir. Tlahiyat Fakiiltesi 6gretim -
liyesi ve 6grencisi pedagojik formasyon derslerinin en az 6zel alan bilgisi dersleri
kadar gerekli oldugu inancina sahip olmalidir. Zihniyet, yani diigtince sekli degisirse
diger problemler daha kolay ve daha kisa siirede ¢éziimlenecektir.

Pedagojik formasyon dersleri ve uygulamalari yeniden gozden gegirilerek
derslere ve uygulamalara ciddiyet kazandirilmalidir. (Bu problem Ogretmen

_ yetistiren biitiin fakiilteler icin de s6z konusudur.)

Pedagojik formasyon uygulamalarinda rehber 6gretim elemam, Ogretim
tiyelerinden segilmelidir. Qkulu yeni bitirmis 6gretmenlik tecriibesi olmayan 6gretim
elemani yardimcilan (arastirma gorevlileri) rehber ogretim elemam olarak
gorevlendirilmemelidir. Aksi halde 6gretmen adaylari iizerinde psikolojik olarak
Isin ciddiyetini zedelemektedir. Uygulama okullarindaki idareci ve rehber
Ogretmenlerle de diyalog kurularak bu konuda ciddi tedbirler alinmalidir.

Pedagojik formasyon uygulamalar1 daha uzun siireli olmah veya stajyer 6gretmen
uygulamasi tamamen uygulamaya konarak, stajyer 6gretmen adaylif kalkmaksizin
bagimsiz olarak derse sokulmamalidir.

Iahiyat Fakiiltelerinde branglasma gerceklestirilmeli ve genisletilmeli, temel
egitim ve orta 6gretimde gorev alacak Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri
icin aynt programlar hazirlanip uygulanmalidir. Bu konuda baglatilan yeni
uygulamanin bir 6n denemeden sonra yaygmlagtiriimasi, ancak yaygmlagmanm
niteliksel diislise neden olmamasina 6zen gosterilmelidir. Kisa vadeli tedbir olarak
ise ortaokullarda gérev alacak égretmenlerin, branglasmaya gegilinceye kadar en
az bir yil siireyle hizmet 6ncesi egitime tabi tutulmalari saglanmalidir.

Tlahiyat fakiiltelerinde cok amagl program yerine tek amagh program uygulama
konusu tartismaya a¢ilmalidir. Ancak bu tartisma biitiin ilgili kurum ve kuruluglara
acik olmalidur. ' _

Biitiin bu tedbirlerle birlikte 6gretmen adaylarmna bireysel is yapma yetenegi
kazandirimalidir. Ciinkii bilgiyi kazanma ve uygulamada bireysel farkliliklarin
rolii biiyiiktiir. Ozellikle 6gretmende bulunmasi gereken dzelliklerden genel kiiltiir
ve kisilik, verilen egitimle baglantili olmakla birlikte, daha ziyade bireysel etkinligi
gerektiren 6zelliklerdendir.

Amac

" Bagarili ve verimli bir 6gretimin gergekle@tmlebﬂmem icin 6ncelikle kesin ve
acik bir amacmn belirlenmesi gerekir. Ciinkii 6gretim amagch bir etkinliktir. Amag,
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egitim 6gretimde plan ve programdan degerlendirmeye kadar biitiin etkinliklerin
temelidir. Ofretim programlar1 amaca yonelik hazirlamr ve programlarin
uygulanmas ve degerlendirilmesi amaglara gore yapilir. Bu nedenle 6gretim
programlarinda yer alan biitiin derslerin 6zel bir amacrvardir. Ortadgretimde Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin de Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Oretiminin
genel amaci paralelinde 6zel amaci vardir.

Siiphesiz Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi ¢gretiminin genel amaci ve Ortagretimde
Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersinin 6zel amaglar1 ve ilkeleri 'yasalarla
belirlenmistir.'” Genel ve 6zel amag ile ilkeler ayrintili bir sekilde belirlenmis
olmakla birlikte, amaglarin belirlenmesi ve gerceklestirilmesi ile ilgili
degerlendirmelerde farkh, celiskili agiklama ve sonuglar elde edilebilmektedir.®
Siiphesiz degerlendirmelerde farkli ve celigkili sonuglarn elde edilmesinde siyasi
ve ideolojik tercihlerin etkisi vardir. Ancak asil Snemli olan ve {izerinde durulmas:
gereken husus amacin siyasi diigiince ve ideolojilere gore farkli algilanabilecek
sekilde kapali ve belirsiz olmasi, bagka bir ifade ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersinin amacin “kesinlik ve agiklik” ilkesine yeterince uygun olarak
belirlenmemis olmasidir. Bu belirsizlik 6gretmeni, 6grenciyi ve veliyi olumsuz
etkilemekte, 6gretimde bagarmimn ve verimin diismesine neden olmaktadir. Oyle
ki, zaman zaman velinin bu dersten beklentileri ile 6gretmenin beklentileri farkhilik
gosterebilmektedir. Bu farkl beklentilerden en gok olumsuz etkilenen de 6grenci
olmaktadir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin amacinin belirlenmesi ve
gerceklestirilmesi ile ilgili farkliik ve celiskileri, bagka bir ifade ile amacin
belirlenmesi ve gerceklestirilmesinde ortaya ¢ikan problemleri ¢6zebilmek icin
oncelikle, Tiirk Milli Egitiminin genel amaci nedir? Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersinin 6zel amaci nedir, nasil belirlenmigtir, 6zel amag 6grenci-6gretmen-veli
beklenti ve ihtiyaglari ile uyumlu olarak mi belirlenmistir? Ozel amaca yeterince
ulagilabiliyor mu? Ozel amacin genel amacin gerceklestirilmesine katkisi nedir?
Uygulanan yoéntemler, 6gretmenin niteligi, 6grencinin ilgisi, velinin katkis1 yani
ogretimin diger unsurlar1 amacin gerceklegmesi i¢in yeterli midir? Yetersiz ise

17 Bkez. Milli Egitim Bakanligi’'nm 13.04.1992 farih ve 2356 sayili Teblifler Dergisinde
yaymlanan Talim ve Terbiye Kurulu'nun 28.2.1992 tarih ve 47 sayili karar.

18 Kis. Bilgin, Tiirkiye’de Din Egitimi, s.80; Yavuz, Din Egitiminin Kargilastifs Problemier;,
5.257-258; Selguk, Dini Motifler, s.131-134.
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engeller nelerdir? sorularmin ilmi gegerlilik ve giivenilirlilik gercevesinde
cevaplandiriimas: gerekir. Kaldi ki, iilkemizde Milli Egitimin genel amacma
ulasmasinda yasanan pekcok problem vardir. Amacin teorik ve pratik anlatimi
farklilagmustir. C')grenci, Ogretmen, veli hatta okul y6neticileri Milli Egitimin genel
amacin ve programlarda yer alan derslerin dzel amaglarinin teorik anlaimlarindan
¢ok uzaklagmiglardir. Giintimiizde 6gretmen-6grenci-veli, ortadgretimdeki bagary:
bilgi toplamaya, test ¢ozme yeteneginin gelismesine baglamistir, Ggrenciyi bu yonde
yonlendirmistir. Amacin pratik anlatim tamamen pragmatiklegmistir. Daha a¢ik
bir ifade ile amac, Anadolu Lisesi, Fen Lisesi ve Universite sinavlarim kazanmak
olmustur. Bu dualist anlayis ve uygulama hem Milli Egitimin genel amacimn hem
de bu amacm gerceklesmesine etki eden programlardaki derslerin 6zel amaglariin
gerceklesmesini olumsuz etkilemektedir.

Yukarida da belirtildigi iizere din 6gretiminin problemleri olarak bu sorular
dini, siyasi ve ideolojik endiselerden uzak, ilmi cevaplar bulmak zorundadir. Aksi
halde din 6gretimi ve egitimi genisleyerek ve yayginlagarak, hatta mill{ birlik ve
biitiinlik iin bir tehlike olabilecek sekilde problem olmaya devam edecektir. Ig ve _
dig mihraklar siyasi ve ideolojik menfaatleri i¢in dini bir arag olarak kullanma
imkan ve ortamim her zaman bulacaklardir.

Program

Siiphesiz program nedir, nasil hazirlamr ve geligtirilir, iyi bir programn
ozellikleri nelerdir gibi programla ilgili teknik konular konumuzun sinirlari
disindadir. Zaten bu alanlarda fikir yiiriitmek de ayr1 bir uzmanlik igidir. Ancak
egitimimizin temel problemlerinden birisi de bu alandaki istikrarsizhikuir. Program
hazirlama ve };eﬁgtifme konusunda yeterli uzmanin olmamasi, mevcut uzmanlarin
uygun birimlerde istihdam edilmemesi, plan ve programa yeterince dnem
verilmemesi, problemleri kargilaginca ¢6zme aliskanlik ve politikamiz, en tehlikelisi
de siyaseti egitime hakim unsur®kilmamiz egitimin diger alanlarinda oldugu gibi
program hazirlama, gelistirme ve uygulama alanlarinda da pek ¢ok problemle karsi

19 Egitimin tercih edilen amaca gore etkileme giiciiniin olmasi, onu siyasetin temel
entsriimanlarmdan biri haline getirmistir. Her toplumda egitimin temel amaglarr devlet
tarafindan belirlenir. Ancak bu belirlemede siyasi felsefe devlet felsefesinin {izerine
¢ikanlmamalidir. (Alternatif Egitim, s. 14)
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karsiya kalmamiza neden olmaktadir. Ayrica iilkelerin yiiksekdgretim felsefelerinin
o lilkelerin ilk ve ortadgretim programlar uzermdekl etlkileri de
kiiclimsenmemelidir ®

= Ortaokul programlarinin hazulanmasmde esas almacak ﬂkeler ile uygulamada

“birlik konusunda ciddi arastirmalar yapitmug degildir. Ancak programlari 6grenciyi
hayata hazirlayicilig1, mesleki bilgi kazandiricilig: toplumsal ihtiyaglara cevap
verilmesi ve ferdi istidat ve kabiliyetleri gelistiriciligi; egitim ortamlarinda, siyasi
arenalarda sik sik tartisiimaktadir. Genelde de tartismalarm sonuglain olumsuz
gorilmektedir. '

Genel egitimdeki programla ilgili bu problemlerden Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi de yeterince hatta fazlasiyla nasibini almaktadir. Fazlasiyla diyoruz, -
¢linkii program hazirlama ve gelistirmede “amag-konu” iliskisini dikkate aldigimizda
Din Kiiltiirii ve Ahldk Bilgisi dersinin Ggretim programint hazirlama ve gelistirmede
daha ¢ok problem ve'sikinti yasanmaktadir. Ancak bu konu siyasi ve hukuki
problemler sinirlart icerisinde degerlendmlmehdlr

Bu genel problematik igerisinde ortaokullardaki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bﬂg181
dersinin programlarm &zel olarak degerlendirdigimizde; felsefi, siyasi, sosyolojik,
psikolojik ve ekonomik temelsizligin izlerini hemen gézlemek miimkiindiir. Amacm
acik ve secik olarak belirlenememesinin programlar iizerindeki olumsuzluklari da
hissedilmektedir.

" Program konusunda gozlenen bir diger husus da ogret1m programimin tekrar
agirlikli olmasidir. Yani muhtevann ¢ok sik tekrarlanmasidir. Halbuki programiar
birbirinin tekrari degil birbirinin devam olarak diisiiniilmelidir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi programlar1 bu dersin yasal olarak zorunlu
dersler haline getirilmesiyle hazirlanan programlardir. Okul, 68retim ve ders
programlari {izerinde cesitli defisme ve gelismeler yapilmus olmasina ragmen bu

. dersin programlarinda herhangi bir degisim ve gelisme yapilmamustir. Halbuki
ilim dinamik 6zelligi nedeniyle stirekli degismektedir. Dini bilgilerde de degisim
ve gelismelerden soz etmek miimkiindiir. Kaldi ki egitimi s6z konusu olan insan
da beden, zihin ve ruhuyla dinamik hususiyetlere sahip bir varhiktir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi programlar bilgi toplumunun ihtiyaglarma
cevap verebilecek gekilde yeniden gozden gecirilmeli ve diizenlenmelidir.
Programlarin hazirlanmas ve gelistirilmesinde iilkemizin siyasi, sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik yapisi dikkate alinarak, programlarm uygulanabilirligi saglanmalidir.

20 Krs. Gramer F.J./Browne, S.G., Cagdas Egitim, s. 213.
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.Programlarn hazirlanmasinda gesitli endigelerle merkeziyetci anlayss yerine,
fonksiyonel, esnek ve gergeve program anlayislar tercih edilmelidir. Boylece
. gocupun gelisim 6zellikleri, ferdi farkhiliklar, gevre sartlar, sosyo-kiiltiirel yaplya
hatta ekonomik duruma gére programin ogretmen tarafindan degistirilmesi,
gelistirilmesi ve zenginlestirilmesi icin ortam ve imkan hazirlanmg olur, Ayrica
programlann hazirlanmasinda imkanlar 6l¢iisiinde ve milli egitimin temel ilkeleri
dogrultusunda genis katimlt komisyonlarm olusturulmalarina 6zen gosterilmelidir.

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi programlari ne tamamen zihinse] etkinligi
iceren bilgiyi, ne de tamamen duygusal etkinligi iceren, diigiince ve iradeden yoksun
davrams kazandirmay: hedeflemelidir. Aksine bilen, inanan ve inandigin1 yagayan
insan1 yetistirmek amaglanmalidir. Programlar da bu amaca uygun hazirlanmal,
geligtirilmeli ve uygulanmahdar.

Din egitimi ve 6gretimini emir ve yasaklarin ezberletilmesi seklinde anlamak
ve uygulamaktan kurtaracak zihniyetin olusmas: ve yayginlasmasi gerekir.
Ciinkii bdyle bir anlayis dinin kisilik gelisimi iizerindeki etkisini azaltmaktadur.
Halbuki din egitiminin gérev ve amagclarindan birisi ve en 6nemlisi insana
kigilik ve karakter kazandirmaktir. Siiphesiz dinin ilke ve prensipleri, emir ve
yasaklarl, inang esaslari, ibadet sekilleri ve ahlaki kurallar1 din egitimi
programlarinda yer alacaktir, almalidir. Ancak bu prensipler insanin gelisim

ozelliklerine gore iglenirse anlam kazanir: Zihnen ve ruhen inang esaslarim

anlama ve yorumlama olgunluguna ulasmamus insamn imani taklidi, ibadeti
- ve ahlaki kurallar: yerine getirmesi 6rfi olacaktir. Bu nedenle programlar
cocugun gelisim dzelliklerine gore hazirlanmali ve gelistirilmelidir. Cocugun
gelisimi ilgi ve ihtiyaclarmi dikkate almadan hazirlanacak programlar
uygulanabilir olmadig1 gibi, 6gretimde basariy1 da engeller. Daha da tehlikelisi
insanin zihnen ve ruhen saglikh ve dengeli gelisimini olumsuz etkiler. Kald
ki, dinin amac1 insana sadece soyut inang asilamak degildir. Allah insan1 pekgok
kabiliyet ve yeteneklerle yaratmistir. Din insamn bu kabiliyetlerinin
gelistirilmesi ve kullamlmasim istemektedir. Bu konuda insana da gorev ve
sorumluluklar yitklemektedir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi programlarinda
insanin bu 6zelligi ve sorumlulugu islenmelidir.

Higbir din dzellikle Islam dini mensuplarim hata yapsmiar da cezalandirayim
" amaci tagimaz. Onun amaci insanlari insanimn kendisine diger insanlara ve kainata
zarar veren, rahatsiz eden hatalardan uzaklagtirmaktir. Bir bagka ifade ile insana
Allah’a, insanhiga ve kainata saygiy1 6gretmektir. Insanin mutulugunu toplumun
huzurunu saglamaktir. Insanm muthulugu ve toplumun huzurunu saglayan kurallar

.\A
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ister ilahi kaynakli olsun ister insani, insana mutlaka 6gretilmelidir. Tlahi kaynakh
kurallar1 rejime alternatif olarak sunmak ve gérmek bagka, insanm erdem olarak
ahlak anlayigi olarak onlar kabullenip yagamasi bagka seydir. Din egitimi ve
ogretiminde bu farkin gozden uzak tutulmamast gerekir. Rejim admna, laiklik adina
insanin bu erdemleri ve kurallar1 6grenmesini engellemek problemi gogaltir. Insan
ve toplum hayatini olumsuz etkiler. Insan davranilarin sadece yasal tedbirlerle
kontrol etmek imkansizdir. Egitim bu alandaki problemleri ¢ozmek igin en etkili
faktdrdiir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi programlarinim hazirlanmasinda dint bilgilerin
yasanan diinya ile bagdasmasma 6zen gosterilmelidir. Aksi halde insanin, genclerin
" dinf bilgileri gereksiz, anlamsiz gérmelerine ve kabul etmelerine neden olunabilir.

Baltacioglu’nun da ifade ettigi gibi dyle bir Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
‘programi hazirlamaliyiz ki, Islam dininin hem akil, hem gniil, hem zihin, hem
kalp dini oldugunu Islam dininin dogruluk, diiriistliik, iyilik ve giizellik dini
-oldugunu insana dgretsin, inandursin ve insanu dogru, iyi ve giizel yasamaya, Allah’a
iman ve ibadeti, msana sayg1 ve sevgiyi, kainati sevmeyi, 1§1eme ve korumayi
kazandirsm.

Boyle bir programimn hazulanmam icin dinin muhtevasin bilinmesinin yanmda,
insamn geligim 6zellik ve siirecinin bilinmesine ihtiya¢ vardir. Aynca muhtevanin
bu gelisime gore verilmesi ve uygun metodlarin segilip uygulanmasina ihtiyag
vardir ki, bu yaklagim 6gretimin diger bir unsuru olan metod problemine dikkat
cekmektedir. Belirlenen kriterler dogrultusunda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinin programlarimimn tahlilini yaptigimizda, amacin agik-se¢ik olmayisimn
programlara yansidigi goriilmektedir. Ayrica milli egitimimizde sik sik sistemlerin
ve programlarin degistigini esas aldifimizda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
. programlarmnin, egitimdeki gelisme ve degismeler dogrultusunda yeniden gozden
. gecirilmesinin gerektigi soylenebilir. Bagta ders kitaplar: olmak fizere diger ders

arag-gereglerinin de gelistirilecek bu programlar dogrultusunda yenilenmesi, bu
yenilenmelerde ézellikle cocuk geligimi ile ilgili bulgular dikkate alinmalidir.

Metod

Metod,; usil, yol, yontem ve tarz anlamlarinda, belli bir sonuca ulagmak icin
takip edilecek en kisa, en giivenilir ve en dogru yol demekir.

21 Baltacioglu, fhtilal, s. 122-123.
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Gerek bilinmeyenlerin ortaya ¢ikarilmasinda gerekse bilinenlerin 6grenilmesi
ve Ogretilmesinde metodun dnemi bityiiktiir. Amagli, planl: ve diizenli bir 6grenim
siireci olarak tammlanan dgretim etkinliklerinde de metodun yeri ve 6nemi
tartigmasizir. Ofretim smirh bir siiregtir, amaca belirlenen siireg icerisinde ulasmak
esastir. Ogretim 6zelligi ve etkinligi itibariyle tesadiiflere birakilamaz, rastgele
yapilamaz, yapilirsa 6gretmen ve Ggrenciyi yorar, zaman, emek ve ekonomik
kayiplara neden olur. Halbuki 6gretim ve egitimde amag kisa zamanda, az giic ve
emek harcayarak sonuca ulagsmaktir. Metod, belirlenen amaca. ulagiimasinda,
konularm anlatiimas ve agiklanmasinda etkili bir giictiir. Metodsuz 6gretim topaldir.

Ogretimde metod sadece bilinenleri anlatmak ve aktarmaktan ibaret degildir.
Ogretim ortamlarmn diizenlenmesi de metodik bir bilgi birikimine sahip olmay1
gerektirir.

Ogretmen konunun 6zellikleri, 6grencinin gelisimi ve dretim ortamim esas
alarak, 6grenim ve Ogretim ilkelerine uygun olmak kosuluyla gesitli metodlar
kullanabilir, kullanabilmelidir. Bagka bir ifade ile 6gretmen metod se¢iminde
Ogrencinin gelisim dzelliklerini, konunun 6zelligini ve dgretim ortamim dikkate
almahdur.

Metod; dgrencide ilgi uyandinyorsa, 6grenciyi zihinsel etkinliklere, diigiinmeye
yoneltiyorsa iyi metodtur.” Metodun bilimsel aragtirma ve 6gretim etkinliklerinde .
hatta giinliik yasayislardaki 6nemi hakkinda ¢ok sey sdylenmis sdylenmesi de
miimkiindiir, , ‘

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi muhtevasi itibariyle cok yonlii bir derstir.
Bu dersle ilgili 6gretim etkinliklerinde, konunun 6zelligine gore birden ¢ok ve
degisik metodlar kullaniabilir, kullamimalidur. Inanc, ibadet ve ahlak 6gretiminde
verimli, bagarih bir Ogretim gerceklestirebilmek icin, cesitli metodlar: kullanmak
bir zorunluluktur. Higbir konu i¢in hi¢bir metod, tek bagina yeterli degildir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni, dersine girdigi 6grencilerin, bedeni,
zihni ve ruhi gelisim 6zelliklerine, 6grencilerin ilgi, istek ve ihtiyaclarma, konunun
ozelligine ve cevre sartlarna gore metod segip uygulayabilmelidir.

- Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde uygulanan metodlarla ilgili yapilan
aragtirma sonuglarina gére, 6gretmenler genellikle anlatim metodunu kullanmakta
ve anlatim metodunun uygulanmasin istemektedirler.” Siiphesiz 6gretmenleri

22 Bk. Binbagioflu, Genel Ofretim Bilgisi, 5. 121-123. i
23  Bk. Bilgin, Tiirkiye’de Din Egitimi, s. 82-88; Aydimn, Din Dersi Ogretmenleri, s. 104~
105; Sel¢uk, Dini Motifler, s. 155. .
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anlatim metodu kullanmaya, konularin soyut olmasi bagta olmak iizere, 6gretmenin
metoda yatkinhig1, genel egitim-6gretimin anlatim metodu uygulamasim programlar
‘nedeniyle yaygmlagtirmast, anlatim metodunun kolay uygulanabilirligi, zaman gibi
faktdrler yonlendirmektedir. Ancak Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin konulart
tamamen soyut olarak degerlendirilemez. Ibadet ve Ahlak kurallarinm Ofretiminde,
gosteri, gbzlem, grup ¢aligmasi gibi birgok metod kullamlabilir, kullaniimalidir.
Aynca aktif metod kullammu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde de konularin
oOzelligine gbre yayginlastiriimalidir.

Sonug

L. Kandel'in belirttigi gibi “Egitim problemleri ve ¢areleri cogu memleketlerde
bir dereceye kadar birbirine benzer durumdadir. Céziim yollarinda ise gelenek ve
kiiltiir bakimindan her memlekete ait ayrihklarim etkisi hissedilir. "% Dolayistyla
problemlerin tesbiti ve ¢dziitiinde sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasi farkliliklarin
etkisinin dikkate almmas: zorunludur. Taklidi egitim sistemlerinin adaptasyonunda
problemlerin nicelik ve niteligi artacak ¢6ziimii zorlayacaktir. Din eitimi ve
Ogretiminde kargilagilan ve yasanan problem ve sikintilari agabilmek icin 6gretim
unsurlari itibariyle alinmas: gereken bazi 6nlemlere ihtiyag vardir. Ancak oncelikle
Din egigimi ve 6gretiminin liizumu, 6nemi ve yeri iizerinde siyasi ve dini fikir
birliginin olusturulmas: gerekir. Bunun igin de;

1) Din egitim ve Ogretimini genel egitim icerisinde kabul edip, egitim
sistemimizin bir alam olarak degerlendirmek diisiincesini gelistirip yayginlagtirmak,

2) Dinin ferdi ve sosyal fonksiyonlarm ilmi esaslar cercevesinde ortaya koyup,
egitim icerisinde yer alisin1 bu tespitlere gore olusturmak,

3) Din egitimi ve 6gretiminde styasi, ideolojik ve dini daha agik bir ifadeyle
laiklik ve dindarlik adina duyulan endiselerden uzaklagarak dinin egitim ve
oOgretimini dini ve pedagojik esaslar iizerine temellendirmek,

4) Egitim ve din egitimini politika dstii ilmi ve pedagojik esaslara gore
sistemlegtirmek ve uygulamak, Ulken'in ifadesi ile egitimi gegici sloganlar iizerine

24 Kandel L., Comperative Education, Houghtoanfﬂm Boston-1933; s.XI. Krs. Cramer/
Browne, Cagdag Egitim, s. 2. :
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degil, biitiin ideal degerleri ve bilimsel realiteleri kugatan bir diigiince ile ele almak,
ve buna gore bir sisteme giderek, gecmisi, hali ve geleceg1 kugatacak sekilde anlamak
ve boyle anlagilmasim saglamak gerekir.

Bu genel anlayis cercevesinde din egitimi ve 6gretiminde 6gretim unsurlari
itibariyle yapilmasi gerekenleri de sGylece siralamak miimkiindiir:

1) Din Egitimi ve Ogretiminin genel amaglar1 ile 6gretim kademelerine gore
Ozel amaglar, Milli Egitimin genel amaglarinin gerceklesmesine katki saglayacak
sekilde; 6grencinin gelisim ozellikleri ve 6grenim-Ggretim ilkeleri cercevesinde
aciklik ve kesinlik ilkesine uygun olarak yeniden belirlenmelidir.

2) Ogrencinin gelisim ve 6grenme bakimindan yeni bir 6grenim etkinligine,
once kazanmis oldugu bilgileri kullanarak bagladig: realitesini dikkate alarak
ortadgretim éncesi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretiminin nitelik ve nicelik
itibariyle degerlendirmesini yaparak, ortadgretimde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi programlariminin gdzden gecirilmesi gerekir.

3) Program hazirlama ve gelistirmede merkeziyet¢i anlayigin terkedilerek,
demokratik egitim anlayisina uygun olarak, cergeve ve fonksiyonel program
anlayislarimin benimsenmesi ve uygulanmasinin saglanmasina imkan ve ortam
hazirlanmalidir. :

4) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde konularin 6zelligine uygun olarak
farkli metodlarin uygulanabilmesi i¢in uygun ortamlarin hazirlanmasi, hukuki ve

.idari diizenlemelerin yapilmas: saglanmalidir.

5) Din Kiiltiirii ve Ahlék Bilgisi 6gretmeni yetistirme politikasinin gdzden

gecirilerek, 6gretimin kademelerine gore brang 6gretmeni yetistirme benimsenmeli,

bu alanda baglatilan uygulamalarin 6n denemelerden sonra yayginlagtiriimasi
gerekir.

6) Ortadgretimde gorevli Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 6gretmenlerinin
hizmeti¢i egitime tabi tutularak, egitim-6gretimdeki degisim ve gelismeler
parelelinde yetistirilmeleri saglanmalidir.

7) Ogretmenlerin ekonomik durumlarimin diizeltilmesi i¢in gayret
gosterilmelidir. Ciinkii 6gretmenlerin pekgogu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmenleri de dahil, ekonomik etkenler basta olmak tizere ¢esitli nedenlerle,
ders diginda 6grencilerle diyalog kurmamakta veya kuramamaktadir. Ogretmen
ancak dersi oldugu giin okulda bulunmakta diger giin ve zamanlarda dzel igler
yapmaktadir. Ofrenimde 6gretmen-dgrenci iletigiminin ¢énemini dikkate
aldifimizda, bu olusum egitim-6gretim i¢in Snemli bir problemdir. Siiphesiz bu
problem ozelligi itibariyle geneldir. Ancak Din Kiltirii ve Ahlak Bilgisi
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Ogretmenlifi icin daha anlamlidir. Ciinkii 6gretecegi degerler ile davramglari “6roek
olma” ve “6rnek alma” agisindan daha biiyiik bir 6neme haizdir. Ayrica aragtrmalar
ders dis1 6grenme etkinliklerinin ders i¢i 6§renmeden daha ¢abuk olduunu ortaya
koymugtur.®
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