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SUMMARY

This article deals with the basic principles of adult education. As it is known, from
the beginning to the seventh century, education belonged mostly to the adult population. From
that time, education meant to teach children. This process continued up to the beginning of the
twentieth century. Upon some social, economic and cultural developments a new discipline,
called andragogy meaning the art of teaching adults appeared in 1940s. However, since the
adults’ education differ from that of children, adult educators began to develop the principles
of adult education.

This article also tries to put these basic principles of adult education without stressing
any special adult education. It examines those principles in nine sub-titles. It concludes that
educators should give importance not only the teaching of children, but also the teaching of
adults for the century in which we live requires people life-long education.

® * sk

Girig

Egitim insanlik tarihiyle baglar. Dolayisiyla tarihin ilk dénemlerinden itiba-
ren tiim biiyiik din ve medeniyetlerin hepsi insan egitimiyle ugrasmuslardir. Eski
Cin, Yunan ve Roma dénemleriyle, Islam’in ilk dénemlerindeki Ehli Syffa bunun
en acik drneklerini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla egitim baslangicta, daha ¢ok
yetigkinlere yonelik bir faaliyet iken, okullarn yedinci yiizyildan itibaren organize
edilmesiyle birlikte, pedagojik goriis, yani “cocuklarin egitim ve 6gretimi sanati”

* Ondokuz Mayss U. [lahiyat Fakiiltesi Din Egitimi Anabilim Dali Opgretim Uyesi
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hakim olmugtur. Boylece egitim uzun siire sadece "¢ocuklara has bir i§" olarak
algilanmus, yetiskinlerin egitimi ise ihmal edilmistir."

Insan yasarmmin gecmis zamanlara oranla oldukga uzamasi, bilimsel ve
teknik acidan meydana gelen gelismeler, aile yapisindaki gelisme ve defismeler,
bos zamanlan deferlendirme vs. insan egitiminin hayat boyu devam eden bir
siire¢ haline gelmesine neden olmustur.” Ashnda bu tiir gelismeler olmasa bile,
bizler hayatimizin bityiik cogunlugunu “‘cocukluk™ dénemi olarak degil, “vetiskin-
lik” dénemi olarak gecirmekteyiz. Gergekten de yasarmmiz boyunca bizler normal

- olarak Smriimiiziin bir ¢eyregini biiyiiyerek gecirirken, geri kalan 3/4'tinii yetiskin
olarak yasamaktayiz. Ancak isin ilging yani, psikologlarin ve diger bilim adamla-
rimn ¢ogunlugunun ¢ocukluk ve genclik tizerine ¢aligmalarim yogunlastirirken,
yetiskinlik dénemini ihmal etmeleridir.

Dolayisiyla biyolojik agidan nasil insanmimn sadece bebeklik, cocukluk, ya
da ergenlik donemlerini degil, tiim hayat evrelerini anlamamz gerekiyorsa, egitim
acisindan da insam bir biitiin olarak ele alip, onun bedensel, zihinsel, duygusal,
toplumsal ve kiiltiirel 6zelliklerini dikkate alarak uygun egitim ve 6gretim metotla-
rim geligtirmemiz gerekir. Aslinda hayat sartlar1 artik bunu zorunlu hale getirmek-
tedir. Ciinkii biz bilgi caginda yasiyoruz. Bu bilgi ¢caf1 daha fazla bilgiyi gerektir-
mektedir. Yapilan arastumalar gelecek yiizyllm ilk ¢eyregindeki islerin biiyiik
cogunlufunun iiniversite ve tiniversite Stesi egitimini gerekli kilacagini ortaya
koymaktadir. Bilim adamlar gelecek yillarda okur yazarlifin tammnin degigece-
gini, sadece okuma yazma kabiliyeti, basit dort islemleri yapmanmn artik toplumda
tamamen yetersiz kabul edilecegini ve- sadece bunlan 6greten egitim programlar-
nin ortadan kalkacagim savunmaktadirlar.® Elbette biz en iyi sekilde cocuklarimzi
egitmeye devam edeceiz. Ancak aym sekilde yetigkinlerin egitimini de devam
ettirmek zorundayiz. Zira artik giiniimiiz egitimcileri, medeni bir toplumda yasam
boyu egitimi, her bireyin 6grenme ihtiyaglarina cevap verebilmesi, potansiyellerini
ortaya ¢ikarabilmesi ve daha genis bir toplum 1gensmde bir yer kesfedebilmesi
i¢in en temel bir hak ve gereksinim olarak gérmektedirler.*

Ancak su da bir gercektir ki, yetiskinler artik cocuk degillerdir. Onlar b1r~
¢ok acidan ¢ocuklardan farklilk arz etmektedirler. Bu yiizden onlarin egitimi ve
ogretiminde dikkat edilmesi gereken hususlar da ¢ocuklarinkinden farkli olacaktir.

Iste bu noktada diinya literatiiriine, yetigkin egitiminin bilimi ve sanati an-

1 Malcolm S. Knowles, The Adult Learner: A Neglected Species, second ed. (Houston: Gulf Pub
1978),s. 27.

2 Bu konuda genis bilgi icin bkz. Mustafa Koylii, Yetigkin Din Egitiminin Teorik Temelleri, (Samsun :

Etiit Yayinlan, 2000), ss. 13-21.
3 George E. Spear ve Donald W. Mocker, “The Future of Adult Education,” Handbook of Adult and
Continuing Education, ed. Sharan B. Merriam and Phyllis M. Cunningham (San Fracisco: Jossey-Bass-
Pub., 1989), s. 646.
4 Bkz. Peter Jarvis, Adult and Continuing Education: Theory and Practice (London, Canberra: Nlchols
1983), 5. 57.
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lamina gelen yeni bir kavram girdi: Andragoji. Her ne kadar andragoji kelimesi ilk
kez 1833 yilinda bir Alman egitimci tarafindan kullanilmis olmakla birlikte, bu
alanla ilgili yogun bilimsel galimalar 1962 yihinda Yugoslavya’da Belgrad Uni-
versitesinde Pedagoji Fakiiltesinden tamamen ayri bir Andragoji Fakiiltesinin
kurulmasiyla baglamigtir. Daha sonra bu terimi Amerikal *yetiskin egmmm
Malcolm S. Knowles eserlerinde kullanarak standart sézliiklere dahil ettirmistir.”

Biz bu makalemizde, herhangi bir 6zel yetigkin egmm korumunu dikkate
almadan, genel olarak yetigkin egitiminde dikkat edilmesi gereken hususlari, yani
bir bakima yetiskin egitiminin temel prensiplerini ortaya koymaya caligsacagiz.
Elbette bu temel prensiplerin hepsi yetigkin egitimine yonelik belli bir egitim ku-
rumunun bireylerine tam olarak uygulanamayabilir. Ancak hangi yetiskin egitim
kurumu olursa olsun, bu temel prensipleri gz ardi edemez. Yetiskin egitimiyle
ufrasanlarin yapacad sey bu temel prensipleri kendi egitim ortamlarma adapte
etmektir. Yetiskin egitimine iliskin énemli gordiigiimiiz hususlan yeri geldikce
cocuk egitimiyle karsilagtirarak dokuz madde halinde siraladik. $imdi bu madde-
leri kisaca aciklayabiliriz.

1. Yetiskinler daha ¢ok kendi kendilerine bagimsiz olarak 6grenmeyi
tercih ederler

Cocuk egitimiyle yetiskin egitimi arasindaki en bariz &zellik, cocuklarin
bagimh bir kisilife sahip olmalarma kargin, yetiskinlerin bagimsiz ‘bir kisilige
sahip olmalandir. Dolayistyla pedagojide 6grenci durumunda olan kisi bagimli
kisidir. Onlarin ne 68renecegi, ne zaman G@renecegi, hatta nasil 6grenecegi 6nce-
den belirlenmistir. Andragojide, yani yetigkin egitiminde ise, olgunlagmanin tabii
bir sonucu olarak yetiskin kisiden, bagimh bir kisilikten bagimsiz bir kisilige,
kendi kendini idare eder duruma gelmesi beklenir. Yetigkinler her ne kadar bazi
gegici duramlarda bagimli olsalar bile, genellikle kendi kendini yonlendirme agi-
smmdan derin bir psikolojik ihtiyaca sahiptirler. Ancak bu siire¢ her insanda aym
anda ve sekilde ortaya ¢ikmaz. Yetigkin egitimiyle ugrasan kisilere diisen gérev bu
hareketi tegvik etmek ve geligtirmektir.

Yetiskinlerin 6grenmeleriyle ilgili olarak yapilan son aragtirmalar yetigkin-
lerin biiytik ¢ogunlugunun kendi kendilerine 6grenmeyi tercih ettiklerini goster-
mektedir. Allen Though yaptifi aragtirma sonucunda, yetiskinlik yillanindaki 6g-
renme projelerinin % 70'inden fazlasinin yetigkinlerin kendileri tarafindan yapildi-
g ortaya koymustur. Diger 6grenme projeleri ise genellikle bir gruba, bir 6greti-
ciye, 6zl derslere, ya da diger bazi insan dist kaynaklara dayanmaktadir.® Arag-
twma sonuclarina gore bunun dért 6nemli nedeni vardir: 1) Yetigkin kendisini,
kendi 6grenim hizi ve gidigatina gore ayarlar. 2) Kendi 6grenim sekillerine kendisi

5 Malcolm S. Knowles, The Modern Practice of Adult Education: From Pedagogy to Andragogy (Chi-
cago: Follett, 1980), ss. 42-43.

6 Allen Though, The Adult’s Learning Projects: A Fresh Approach to Thery and Practice in Adult
Learning (Toronto: Ontario Institute for Study in Education, 1979), s. 1.
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karar verir, 3) Ogrenme seklini kolayca degistirip daha esnek bir hale geﬁrebmr 4)
Ogrenme projelerine kendi tarz, yapt ve planlarm uygulayabilir.” Bundan dolay;
baz: egitimciler "kendi kendine yonlendirme" prensibini, egmmcﬂerm “akademik
amentiisii” (academic orthodox) olarak adlandirmaktadirlar.® Bu konuda bir yetis-
kin egitimci olan J. R. Kidd genellikle yetiskin egitiminin amacinm harici yénlen-
diriciden 21yade bireyi siirekli olarak "dahili yonlendmm, kendi basina yonlendi-
ren 6grenci yapmak oldugunu ifade etmektedir.”

Yetiskinleri kendi bagina 6grenmeye iten nedenlerden biri de hic siiphesiz
onlarin farkh bireysel &zelliklere sahip olmalaridir.' Bilindigi gibi egitim ve 6gre-
timde bireysel farkhliklara dikkat etmek esastir. Bu yetiskin egitiminde daha ¢cok -
gbze carpmaktadir. Genel olarak kabul edilmektedir ki, bireysel farkliliklar ilerle- -
yen yaslarda daha fazla goze carpar. Bir de buna egitimsel ihtiyag ve isteklerdeki
farkhhklari, 6grenme sekillerini, 6grenmeden beklentilerini, hayat tecriibelerini
gbz 6niine alirsak, nicin yetigkinlerin kendi kendilerine bagimsiz olarak 6grenmeyi
tercih ettiklerini daha kolay anlayabiliriz.

Ancak bu demek degildir ki, yetiskinlerin hocalan hicbir zaman 8grencile-
rine fikir vermez ya da onlara goriis beyan etmez. Elbette genellikle kabul edilmig
bilgileri, degerleri, davraniglar onlara aktarir. Ancak buradaki fark, onlara hicbir
zaman bunlarm kabulii konusunda zorlama yapmamasidir. Yetiskinlerin, cesitli
egitim etkinliklerine katilma konusunda bizzat kendi zamanlama programlar
vardir. Yetiskinler, cogunlukla egitim faaliyetlerine ihtiyari olarak katlldlklanndan
istedikleri zaman gelip g1tmey1 isterler.

2. Ogrenme konusunda yetigkin tecriibesi 6nemli bir yer tutar

Su bir gercektir ki, yetiskinler yetiskinlik diinyasina cocuklara kiyasia tec-
riibe agisindan oldukga farkh bir konumda girerler. Cocukluga ya da genclige
oranla daha uzun siire yasadiklarindan daha genis ve bilyiik tecriibeleri vardir.
Onlar sadece daha biiyiik tecriibeye degil, aymi zamanda cesit olarak da farkh
tecriibelere sahiptirler. Cocuklarn kendi hayatlarim kazanma, evlenme, cocuk
sahibi olma, gercek anlamda toplumsal sorumluluk iistlenme veya digerlerinin
refahini diisiinme gibi konularda herhangi bir sorumluluklan olmazken, yetiskinle-
rin yukandaki saydigimiz her bir alana iligkin 6nemli sorumluluklari vardir.

Burada gocuklarla yetiskinler arasindaki bir bagka farklilik daha soz konu-

7 Nancy T. Foltz, "Basic Principles of Adult Religious Education,” Handbook of Adult Religious
Education, ed. Nancy T. Foltz (Birmingham, Alabama: Religious Education Press, 1986), s. 50. :

8 Stephen D. Brookfield, Understanding and Facilitating Adult Learning (San Francisco and London, -
Jossey-Bass Pub., 1986), s. 18. :

9 R. Kidd, How Adults Learn (Chicago: Follett, 1973), s. 47. P

10 Christopher Bolton, "Instructing Experienced Adult Leamers," Introduction 1o Educational
Gerentology, third ed., ed. Ronald H. Sharon ve D. Barry Lumsden (New York: Hemishphere, 1990);
s. 137.
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sudur. Cocuklar icin tecriibe onlarin bagina gelen bir sey, bir olaydir, onlar etkile-
yen dis etkendir, onlanin aynilmaz bir pargasi degildir. Eger ¢ocuklara kim oldugu
sorulursa, muhtemelen kendilerini anne-babalarina, kardeslerine, nerede yasayip
hangi okula gittiklerine gore tarif ederler. Onlarin bireysel kimligi biiyiik oranda
dis kaynaklidir. Oysa yetiskin bir kiginin tecriibesi dig kaynakli olmayip, bizzat
kendi yagamlarinin ve deneyimlerinin sonucu ortaya ¢ikmaktadir.  Bu  yiizden
yetiskinler, kendilerini bizzat sahip olduklan tecriibelere dayal: olarak tanimlarlar.
Gergekten de yetiskinlerin sosyal, mesleki, siyasi, kiiltiirel ve ekonomik alanda
sahip olduklar bir¢ok tecriibeler vardir. Oysa bunlarm hemen hemen higbiri ¢o-
cuklar tarafindan tecriibe edilmemektedir. Yine yetigkinler dis diinyada gok gesitli
insanlar ve faaliyetlerle yiiz yiize gelirlerken, cocuklann diinyas yetiskinlere oran-
la cok daha dar ve smirlidur.

Ashinda egitimde yas ve tecriibeye dikkat yeni bir fenomen olmayip, ta eski
zamanlara kadar uzanmaktadir. Omegin Aristo yaklasik 2,500 sene 6ncesinden
insanlart genclik, orta ve yaglilik dénemlerine ayirarak, 6zelliklerini sasirtici dere-
cede bu giinkii verilere uygun bir bigimde tasvir etmistir.' " Aristo’nun degerlen-
dirmesine gore, genel olarak gencler daha giiclii arzulara sahiptirler ve arzu ettikle-
ri her seyi yapmaya meyillidirler. Cinsel giidii, beden ihtiyaclarindan en 6nemlisi
" olup kendilerini yonlendiren temel giidiidiir. Bu konuda onlar oto-kontrol agismn-
dan eksiktirler. Onlarin arzulan gelip gegicidir. Cabuk 6fkelenirler ve baskalannn
fikirlerine hemen teslim olurlar. Paradan ¢ok seref ve zafere diiskiindtirler. Giinah
diigiinmezler, ancak insan iyiligine inanirlar. Zira onlar heniiz ¢ok fazla kotiiliik
gérmemiglerdir. Diiriisttiirler, zira ¢ok fazla aldatilmamuglardir. Daha ¢ok gelecek
icin ve imit icinde yasarlar. Onlar igin gelecek ¢ok uzun, gecmis ise ¢ok kisadur.
Her seyde asinhik gosterirler, ya bir seyi ¢ok severler, ya da bir seyden ¢ok nefret
ederler, her seylerinde asindirlar. Her seyi bildiklerini zannederler ve her konuda
olumlu diisiinceye sahiptirler... vs. '

Diger taraftan yashlarin 6zelligi ise, “cogu 6zellik acisindan yukarida sayi-
~lan 6zelliklerin tam tersidir.” Onlar hayatlarinin 6nemli bir kismuni yasamuslardar.
Uzun stire yasadiklan igin pek ¢ok da tecriibeleri vardir. Bir ¢ok hata yaprmsglardir,
hayat tamamiyla kotii bir igtir. Bunun sonucu olarak onlar hicbir sey hakkinda
emin- degillerdir. Bu yiizden de onlar diisiiniirler, ancak asla bilmezler. Her seye -
tereddiitle bakarlar ve her seye bir ihtimal, “miimkiin” ve “acaba”y1 eklerler. Bu
yiizden de hic bir seye olumlu bakmazlar. Her seyi kotii gozle goriirler (cynical).
Tecriibeleri onlar rahatsiz etmigtir ve bu yiizden de giiphe icindedirler. Sonug
olarak onlar ne sicak bir sekilde severler, ne de ac1 bir sekilde nefret ederler. Boy-
lece de bir giin nefret edecekmis gibi severler, bir giin de sevecekmis gibi nefret

11 Bkz. Lane Cooper, trans. The Rhetoric of Aristotle (New York: D. Appleton-Century Co., 1932), ss.
132-34. Naklen Bert E. Bradley, Fundamentals of Speech Communication, fifth ed (Dubuque, lowa,
C. Brown Publishers, 1988), s. 97. ‘

12 Aristo, Rhetorica, trs. By W. Rhys Robert, The Basic Works of Aristotle (New York, Random House,
1941), ss. 1403-1405.



138 DIN EGITIMI ARASTIRMALARI DERGISI

ederler. Pek comert degillerdir. Zira para onlar igin mutlaka muhafaza edilmesj
gereken bir seydir. Yine aym sekilde tecriibeleri onlara para kazanmanin ne kadar
zor, kaybetmenin ise ne kadar kolay oldugunu &gretmistir. Korkaktirlar ve daima
olaylarm tehlikeli y6nlerini dikkate ahrlar. Kendilerine oldukga diiskiindiirler ve
bu da dar diisiinceli (small-mindedness) olmanin bir seklidir. Bu ylizden de hayat-
ta hep kendileri icin faydali olan seylere agulik verirler. Hayatlarina yon verep,
degerli olan seyler degil, daha ¢ok faydali olarak diisiindiikleri seylerdir. Utangag
degillerdir, fakat utanmazdirlar, degerli olan seyden ziyade faydali olan seye 6nem
verirler. Gelecekleri konusunda kendilerine fazla giivenleri yoktur, bu kismen
hayatlarindaki kotii deneyimler sonucu, kismen de korkakliklanndan dolayidir.
Unmitlerinden ziyade hatiralaniyla yasarlar. Zira hayatm onlara biraktifi sey, gec-
mis uzun zamana kiyasla oldukca azdir. Yine gevezeliklerinin bir sonucu olarak
hep gegcmisten bahseder ve onu hatirlamaktan hoglanilar. Hayatlanini ahlaki his-
lerden ziyade daha ¢ok yargilamak (reasoning) la stirdiiriirler. Yargilamamn sonu-
cu faydacilik iken, ahlakiligin sonucu giizel davranistir. Geng kisilerde oldugu gibi
yash kisiler de kendilerini dindar, muttaki hissedeler. Ancak aymi nedenlerden
dolay1 degil. Gengler onu bir naziklik sonucu hissederlerken, yaslilar zayifligin bir
sonucu olarak algilarlar..."?

Aristo orta yas déneminin 6zelliklerini de su sekilde agilamaktadir: Orta
yas, genclikle son yetigkinlik donemi arasinda her iki ugctaki asmriliktan uzak bir
karaktere sahiptir. Onlar ne ¢ok fazla kendilerine giivenerek ihtiyatsizliga ulagmus-
lar, ne de ¢ok fazla tirkektirler, bir denge icindedirler. Ne herkese giivenirler, ne de
herkese kars: tereddiit icindedirler, insanlan dogru olarak degerlendirirler. Hayat-
larmi ne sadece deger yargilarnina gore ne de sadece faydal olan seylere gore yon-
lendirirler, her ikisine gore hayatlarna yon vermeye cahsirlar. Ne ¢ok cesur, ne de
¢ok korkaktirlar, aksine mutedil bir karaktere sahiptirler. Meseleye genel olarak
bakilirsa, yaslilarla genclerin sahip olduklar tiim bu degerli nitelikler orta yaghlar-
da birlesmistir. Asiriliklar1 ve noksanliklarinda ise, orta yollu ve uygunluk yer
almaktadir,"* '

Aristo’nun da belirttigi gibi, yash insanlar cesitli tecriibelere sahip oldukla-
rindan dolays, kendi diistincelerini kabul ettirme temayiilii gésterirler ve onlan
ikna etmek oldukca zordur. Cagdas psikologlar da sunu genel olarak kabul etmek-
vtedu'ler ki, genc kisiler genellikle atigan, fevri, radikal olmaya ve diistincelerini
izl bir sekilde degistirmeye meyillidirler ve maceraperesttirler. Dier taraftan
yashlar ise, degisime kars1 yavag ve genellikle cok tutuculardir. Orta yaglilara
gelince bunlar her iki agir1 ucun ortasinda yer ahrlar.”® Gengler genellikle daha

13 Aristo, Rhetorica, trs. By W. Rhys Robert, The Basic Works of Aristotle (New York, Random House, .
1941), ss. 1405-1406.

14 Aristo, Rhetorica, trs. By W. Rhys Robert, The Basic Works of Aristotle (New York, Random House
1941), s. 1406.

15 Elizabeth G. Andersch ve Lorin C. Staats, Speech for Everyduay Use, revised ed. (New York, Holt,
1966), s. 185.




PEDAGOJIDEN ANDRAGOJIYE: YASAM BOYU EGITIM 139

liberal, daha acik goriislii ve yeni deneyim ve yasantilara acik, iyimser ve fiziki
olarak daha aktiftir. Bu yiizden de onlar sakayu, seriiveni, sporu ve eylemi sever-
ler.16

Tabi sunu da kabul etmek gerekir ki, farkli yas grubuna iliskin genellemele-
rin pek cok istisnalart vardir. Ancak biiyiik oranda, yashlarla gencler, tutum ve
tecriibeler agismdan farkhiliklar gosterirler. Bu da son derece normaldir. Zira her
nesil kendini diger nesillerden ayiracak asafi yukar aym deger ve tecriibelere
sahiptir. Her nesil kendi yasadiklart dénemin {iriintidiir ve kendilerine has &zellik-
leri vardir. Nasil ki biiyiik anne-babalarimiz ya da kendi anne-babamiz kendi diin-
yalarmn bir iiriiniiyse, biz ve bizim ¢ocuklanmiz da kendi yagadiklari dSnemin
gzelliklerini yansitacaklardir. Her ne kadar genc nesiller yash insanlann yasadikla-
n donemin &zelliklerini duymus olsalar da, o olaylan yasamadiklarindan aym his
ve heyecan1 gostermeleri beklenemez.

‘Meseleye egitim acisindan baktifimmzda su sonuclara varabiliriz: Yetiskin-
ler bilyilk oranda kendilerini tecriibeleriyle tamimladiklarindan onlar agisindan
tecriibelerin biiylik degeri vardir. Yetiskinler gecmis tecriibelerini kisisel kavram
ve kisisel onurlanyla biitiinlestirirler. Yetiskin bireyler gecmis tecriibelerine saygi
duyulmasina ve 6nem verilmesine biiyiik ilgi gosterirler. Bunun sonucu olarak da
devam ettikleri veya bulunduklan herhangi bir egitim kurumunda kendi tecriibele-
rine yer verilmez veya degeri kiigtimsenirse, boyle bir durumda, onlar bunu sadece
tecriibelérinin reddi olarak degil, bizzat kendilerinin reddi olarak algilarlar."” Ye-
tigkin dershanesinde yetiskinin tecriibeleri 6gretmenin bilgisi kadar 6nemlidir. Her
iki taraf fikirlerinden karsilikl: olarak istifade edebilirler. Knowles'm belirttigi gibi
aslinda iyi bir yetigkin smifinda kimin daha ¢ok 6grendigini belirlemek zordur. Bu
iki yonlii 6grenim, otoriteyi paylasmada da kendini gosterir.'®

Pedagojide 6grencilerin 6grenim yerine getirdikleri tecriibe yetiskinlerinki
kadar onemli degildir. Bu tecriibeler bir baslangic noktasi olarak kullanilabilir,
ancak Ogrencilerin tecriibe yoluyla kazanacaklari esas fayda Ogretmenin, ders
kitabinin, yardimci alet ve edevatm ve diger uzman kisilerin tecriibeleridir. Boyle-
ce gbz oniinde bulundurulan ancak 6gretmenin, ders kitabi yazarmin tecriibeleri
ile goze ve kulaga hitap eden ders alet ve gerecleridir. Pedagojinin bel kemigini
nakledici teknikler, ders anlatimlan, okuma parcalani ve diger gorsel ve isitsel
araclar olusturur."®

Ote yandan yetiskinler ise grenim icin zengin kaynaklar olabilecek genis
tecriibelere sahiptirler. Ustelik pasif olarak alacaklari egitimden daha fazlasim bu
tecriibeler sayesinde kazanabilirler. Egitimdeki temel kaynaklar tecriibe teknikle-
ridir. S6zgelimi laboratuar tecriibeleri, tartisma, problem ¢zme durumlari, alan

16 Stafford H. Thomas, Personal Skills in Public Speech, (New Jersey, Prentice-Hall, 1985), s. 62.
17 Knowles, Modern Practice of Adult Education, ss. 49-50.

18 Knowles, Adult Learner, s. 30.

19 Malcolm S. Knowles, Andragogy in Action (San Francisco: Jossey-Bass Pub., [984), ss. 8-9.
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arastirmalar ve benzerleri.’

Knowles'a gire cocuklarla yetiskinler arasindaki tecriibe farkhhgmm egmm.
acisindan ii¢ 6nemli sonucu vardir: 1) Yetiskinler digerlerinin 6grenimine dahy.
fazla katkida bulunurlar ve birgok gesit grenme icin de kendileri zengin bir kay-
naktir. 2) Yetiskinler yeni tecriibelerle ilgili olarak ya da ders alinabilecek konula.-
ra cevap teskil edebilecek temel tecriibelere sahiptirler. Boylece eger biz yenj
6grenimlerle gegmis tecriibelerimizi bagdastinp aralaninda bir iliski kurabilirsek
ancak o zaman eitim veya dgretimin bir anlamu olur. 3) Yetigkinler biiyiik oranda -
sabit davranig ve dusunce kaliplarma sahip olduklarindan daha az agik ﬁknlere ,
egilim gosterirler.”! .

Burada yetigkinlerin tecriibeleri aglsmdan uygulanacak egitim metotlanna
baktigimizda su sonuglara ulagabiliriz: Yetiskinlerin bizzat kendileri 6gretim igin |
zengin bir kaynak olusturduklarmdan, agirlik yetigkinlerin tecriibelerine verilebilir,
Bu baglamda grup tartigmalari, 6mek olay, grup terapisi, rol oynama, beceri uygu-
lama deneyler, alan projeleri, faaliyet projeler, gosten seminerler, toplum geli-
simi metotlari takip edilebilir.

3. Yetigkinler 6grenmeye karsi farkli motivasyonlara sahiptirler. ,
Cocuk egitimiyle yetigkin egitimi arasindaki en temel farklardan birisi de,
yetiskinlerin 6grenmeye karst farkli motivasyonlara sahip olmalaridir. Her seyden
once ¢ocuklarm egitimi devlet ya da toplum tarafindan belirlenir ve zorunludur,
Cocuklarn egitiminde hakimn olan bir gorils vardir: Ortada bir 6gretmen, bir de
ogrenci vardir. Ogretmenin gorevi, 6nceden belirlenmis amaglar dogrultusunda
dgrencilerine ihtiyaclarina hitap etsin ya da etmesin, programda belirlenen bilgileri
sunmaktir: Bu yiizden 6grenme oldukga standart bigimde, tiim &frenciler icin
adim adim takip edilecek bir miifredat seklinde organize edilmistir. Ikinci olarak,
cocuklar "konu merkezli"dirler. Onlar ogrenimlerinin ¢ofunu daha sonraki bir
zamanda uygulamaya yonelik olarak alirlar. Omegin ilkokulda alnan egitim,
ortaokul ve lise igin, lisede alnan bir egitim de tiniversiteye giris icindir. Universi-
tede aldigr egitim de kisiyi hayata hazirlayacak bir meslek icindir. Dolayistyla
cocuk icin egitim, temel olarak hayatin daha sonraki bir safhasmda faydali olacak
olan bir bilgi birikimidir. Bu ytizden ¢ocuklann egitimi cogunlukla konu merkezli-
dir. : - oo
Oysa yetigkinler bgrenmeye ancak gergek hayatla ilgili herhangi bir prob-
lemleri oldugunda, bdyle bir seyi tecriibe ettiklerinde ve onlart gozmeye ihtiyag
hissettiklerinde hazirdirlar. Biiyiik oranda yetigkinler 6grenim aski icin ogremm
* gormezler. Onlar bir gérevi yapabilmek, bir problemi ¢ozebilmek ya da daha iyi
bir sekilde yasamak icin efitim ve Gfretim faaliyetlerine katilirlar. Dolayisiyla

20 Knowles, Modern Practice, ss. 43-44.
21 Knowles, Modern Practice, s. 50.
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_ onlar “problem merkezli”lidirler . Onlar problemleri ortaya koyma ve onlara ma-
kul cevap bulma konusuyla ilgilenirler. Bu faraziyenin en énemli sonucu olarak
yeuskmlere yonelik miifredat programlarn hazirlanirken, bu programiar konu iini-
elerine gbre hazirlanmaktan ziyade yagam sartlari ve problemlerine yonelik konu-
jar cercevesinde hazirlanmahidir. Omegin, Bilgisayar I, Bilgisayar II, gibi ders
paghklan bir fakiilte 6grencisi i¢in uygun olabilir. Ancak yetiskinler i¢in bilgisayar
nasil kullanthr, nasil yazi yazilir ve nasil ¢ikti aliir, daha nemlidir. Bilgisayarin
tarihgesi, nasil calistify, program yapim, programlar arasidaki farklar vs. ancak
uzmanlan ilgilendiren aynntx]ardlr ve yeuskmlen cok fazla 11gﬂend1rmez Yine
bir konu hig ilgilendirmez. Bunun yerine isle ilgili konugmalar daha ¢ok ilgisini
geker Ayrica yetiskin bir kisi, konulara hicbir zaman gelecekte bir giin onlarin
kendisine faydasi dokunacag igin ¢alismaz. Aksine o, kendisinin i¢inde bulundu-
gu duruma agirhk verir. Farkli bilgi alanlarindaki gergekleri ve bllgxlen b11g1 biri-
kimi icin degil, sadece problemlerini ¢6zmede yardimet olacag igin &grenir.”

Yetiskinler 6grenmeye daha ¢ok problem merkezli bir yaklasimla geldikle-
rinden, &grendikleri seylerin hemen uygulanmastyla ilgilenirler. "Ogrendigim bu
bilgiyi nasil kullamiim" sorusu yetigkin kisi tarafindan sorulan temel sorudur.
Yetiskinler daha sonralart kullanacaklan "depo bﬂgﬂendmne"lere veya sormadik-
lan sorulara cevap teskil eden seylere fazla ilgi duymazlar Yeni 6grenilecek
konu, direkt olarak hemen ¢oziimlenmesi gereken ihtiyaca yonelik olmalidir. Bu
yiizden kusa stireli eitim faaliyetleri yetiskinler icin daha 6nemlidir. Yetigkinler
icin gercek hayata uygulanabilecek bilgiler son derece 6nemli iken, hayat tarzina
uymayan veya pratikte fayda saglamayacak ekstra bilgiler ¢cok fazla bir anlam
ifade etmez.

Yetiskinlerin biiyiik cogunlugu egitim faaliyetlerine goniillii olarak katilir-
lar. Ashinda bu, insanda fitri bir 6zelliktir. Insan daima yeni beceriler kazanmak ya
da en azindan mevcut becerilerini gelistirmek ister. Ancak bu durumdan ¢ikaril-
mast gereken bazi hususlar vardir: Yetigkinler bu egitim faaliyetlerine goniilli
katildiklarindan, eger onlar egitim faaliyetlerinin kendi ihtiyaclarini kargilamadig
hissine kapilirlarsa veya bu faaliyetlerin kendileri i¢in 6zel bir anlam ifade etmedi-
ginin farkina varirlarsa, bu egitim faaliyetini kolay bir sekilde terk edebilirler. Bu
yiizden yetiskin egitimcilerin, miifredat programm gelistirmesine ve egitim siirecine
¢ok dikkat etmeleri gerekir. Incelenecek konu ya da problemin yetiskinin bizzat
kendi hayat tecriibesiyle ortiisecek bir gekilde olmas: gerekir. Bu da ancak yetigki-
nin meveut ya da gegmis tecriibeleri dikkate almarak, verilecek bilgiyle 6grenen
kiginin meveut bilgileri arasinda bir iliski kurmaya caligmakla miimkiin olabilir.

Yetiskin egitimci, yetiskinin bu 6zelliklerini dikkate alip, ona gére dgrenci-

22 Knowles, Andragogy, s. 12.
23 Knowles, Adult Learner, s. 30.
24 Foltz, "Basic Principles,” s. 51.
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lerine kendi 1ht1yaglaruu bilmelerine yardim edici sartlar, arag ve géregleﬁ hazr.
lamaldir. Yine ¢grenim programlan, Ogrencilerin hayat uyumlari kapsammda
gelistirilip onlarin dgrenme durumuna gore diizenlenmelidir.

4. Yetiskin egitiminde fiziki ve psikolojik cevre son derece nemlidir

Yetiskinler en iyi stres altinda olmadiklar zaman ogrenirler.” Hos olmayan
ve rahatsiz edici durumlar uzun siire hakim olursa, yetiskin stres ve kaygi igine
girer ve 6grenmesini de olumsuz yonde etkiler. Yetiskin egitiminde iki gewe
fiziki ve psikolojik ¢cevre son derece 6nemlidir.

Yetigkinin fiziki cevresi onun ferahhk hissedecegi bir yer olmalidir. Bunun
icin de oturulacak yerler rahat olmah, sicaklik ve sogukluk sistemi uygun bir se-
kilde ayarlanmali, estetik olarak da iyi hazulanmalidir. Dekorasyonu ilgi cekici
olup aynen bir oturma odasim andumahdir. Fiziki ortam ne ¢ok kalabalik ne de
cok seyrek olmahdir. Egitim ortan tabii olarak yetiskinin durumuna gore diizen-
lenmeli ve akustik ve igiklandirma 26yetlskmm gorme ve isitme durumlan goz 6-
niinde bulundurularak yapiimalhidir.

Yetiskinler icin sadece fiziki ¢evre degil, psikolojik ¢evre de son derece o-
nemlidir. Dolayistyla yetigkinlerin bulundugu ortam, yetiskinlerce kabul edilme,
saygi duyulma ve desteklenme hissi verecek sekilde olmahdir. Egitim ortam,
ogrenenlerle 6gretenlerin birlikte hareket edecegi, ceza ve giiliing duruma diigme
korkusundan uzak, diigiince ve ifade 6zgiirliiiiniin saglandig bir ortam olmaldir.

Egitim ortarm kargilikh saygy, giiven ve sorumluluk esasina dayanmalidir.
Egitim ortamuna katilan her bir kisi digerini degisik tecriibe kaynag olarak goriip,
birbirlerinin farkliliklarma 6nem vermelidir. Birbirlerini dikkatle dinleyip birbirle-
rine destek vererek birbirlerine karst ihtimam gostermelidirler. Insanlar emniyet
icinde kendilerini acik bir sekilde ifade etmede ve gercek fikirlerini acikca ortaya:
koymada kendilerini hiir hissetmelidirler. Bunun sonucu olarak yetiskin egitiminin
yer a?ghgl yer sadece bir dgretme yen degil, aym: zamanda bir 6grenme yeri olma-
hdr.

Yetigkin egitiminde temel olan 6zelliklerden biri de katilan kigilere; her bi+
rinin' ayr ayn degerli birer birey olduklari ve hepsinin de ayn ayn saygiya layik
olduklan hissinin kazandinimasidir. Digerlerine kars1 saygisiz davranmak, onlarn
derslere olan katkilanini 6nemsememek veya onlarin basanisiziini ya da kusurla-
rim toplum 6niinde sergileyerek onlan utandirmak, yetiskin egitimi igin bir fela-
kettir. Boyle bir durumda yetigkinler ya eZitimi terk ederler veya 63renme ortami-
na katilma konusunda bir ilgisizlik gosterirler ya da toplum iginde yine utandinla-

25 Foltz, "Basic Principles,” s. 47.
26 Knowles, Modern Practice, ss. 49-50.
27 Knowles, Modern Practice, ss. 222-23.
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' caklart hissiyle 6grenmeye karsi olumsuz bir tavir takinabilirler.”®

- Dolayisiyla ¢ocuk egitiminde oldugu kadar ve belki de daha fazla yetiskin
egitiminde dnem verilmesi gereken temel hususlar baginda, kigisel farkliliklan,
farkl diistinceleri kabul etmek, her bireye gereken 6nemi vermek ve bunu egitim
siirecinin bir parcas olarak gdrmek gelmektedir. Aksi takdirde katihmer teknikler
yer vermeyen ya da 6nemsemeyen egitimciler dinleyicilerinin artan oranda ya
fiziki yokluguyla karsilasacak, ya da sunulan bilgiler baglaminda zihni yoklukla-
nyla kmllasacakur Ancak unutmamak gerekir ki bu zihni yokluk da fiziki yokluk
kadar pnemlidir.”’

5. Yetigkin icin zaman son derece Onemlidir

Cocuklar ve yetiskinler zamam farkli olarak algilarlar. Omegin seklz yasimn-
daki bir cocugun zaman kavram ve eitim ve 6fretime bakig tarziyla hayatin
hemen hemen orta yasi olan 35-40 yasmna gelmis bir yetigkinin zaman kavram ve
egitim ve Ogretime bakis tarzi oldukga farklidir. Bir cocuk veya geng, zamani
"dogumdan su ana kadar" olarak algilarken, 40'1m agmus bir yetiskin zamamn
"mevcut andan 6liime kadar" seklinde degerlendirir.>® Boylece zaman kisaldikga,

dgrenmenin de daha ¢ok hayatin o anki gercek problemlerine yonelik olmasi bek-
lenir ve yetiskin icin gecmis tecriibeler biiylik 6nem arz eder.

Gelecekle ilgili zaman kavrami konusunda yaygin olan kanaat ve tecriibeler
kisinin yaslandik¢a zamanin daha hizli gectifi seklindedir. Bu durumun izahi
aritmetik olarak asagidaki sekilde izah edilebilir. On alti yasindaki bir kisi icin bir
yil, o kisinin yasadifi hayatin 1/16'sidir. Kurk yagindaki bir kisi icin bir yil, yasa-
nan yillarn 1/40'dir. Yetmis yasindaki bir kisi icin de, yaganan zamanin 1/70'idir.
Boylece yasm ilerlemesiyle zaman birimi, Sregin bir yil yagam, zamanin eksilen
bir kismi olur ve boyle kavranihir. Stiphesiz bu durum kiginin zaman ve hayat
anlayisina etki ett1g1 gibi Sgrenmeye iliskin tutum ve davramglanna da onemh
derecede etki eder.”

Yetigkin icin zamanin ¢ok Snemli sonuglan vardir. Bu fiziki, kiiltiirel ve
hissi agidan Snemlidir. Yukanda belirtti§imiz gibi yetiskinler zamam farkl: olarak
algilarlar. Cocuk ya da geng sadece su an ig'm degil, gelecek icin yasar. Zaman
geng icin sonsuz g1b1 gelir. Oysa yetiskin icin zaman harcamak para harcamak
kadar onemlidir.** Boylece yetiskinin goziinde gecen her yil bir kayiptir. Sonug
- olarak kisi yaslandikga, her yil, yasanacak olan toplam zamanin eksilen bir bolii-
~ mii olur ve zamanm Snemi artar, clinki arkadaglarinm, yakinlaninin ve ebeveyni-

28 Brookfield, Adult Learning, s. 13.
29 Brookfield, Adult Learning, s. 12.
30 Foltz, "Basic Principles,” s. 39.

31 Knowles, Adult Learner, s. 156.
32 Kidd, How Adults Learn, s. 48.
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nin Sliimii hayatin sonlulugunu gosterir.

Cogu zaman yetiskinler, grenime goniillii olarak katlldlklanndan zaman
kullanma konusunda oldukga duyarlidirlar. Yetiskinler zamanlarim bosa gecirmek
istemezler. Bu yiizden yetiskin egmmcder zamanm nast kullamlmas: gerektig;
konusunda ¢ok hassas olmahdirlar. Bir seyi zamaminda baglayip zamamnda bitir.
mek, zaman cetveline uygun bir sekilde hareket etmek, zamam kullanma konu.
sunda-esneklik gostermek, yetiskinlerin durumuna uygun olarak kisa ya da uzup
siireli egitim programlar diizenlemek, baghca zaman: etkili-bir gekilde kullanma
yontemleridir.

6. Yetiskinlikle dgrenme kabiliyetinin gerilemesi arasinda zorunlu bn- :
iliski yoktur: Yetiskinler de Ggrenebilir

_____ Bir zamanlar 6grenmenin sadece. gocuklar ya da gengcler icin oldugu kabu[

edihyordu Bu yiizden de "yash kopege yeni entrikalar dgretemezsin” s6zii batida

bir darbimesel olmustu. Bu bizim toplumumuzda da gegerli olup, adeta 40 yas

hayatin bir doniim noktas: olarak goriilmekte ve bu yastan sonra 6grenmenin im-

kansiz oldugu samlmaktadir. Ancak daha sonra yapilan caligmalar, yasin sadece

kendi basmna dgrenme konusunda bir engel olmadifim gSstermistir. Su an genel-

likle kabul edilen goriis, herkesin 75 yagmna kadar 6grenebilecegidir.”® Ancak bu,
75 yasmna kadar viicutta meydana gelen degisikliklerin hi¢ 6grenmeye olumsuz

yonde etki etmeyecegi anlamimna gelmez. Yetmis bes yas ve sonrasmda Ogrenmeye

engel olabilecek bir takim fiziksel kayiplar s6z konusudur. Bununla beraber bu

olumsuz sartlarin bir takim diizeltmeler yoluyla—0megin gozliikler, isitme cihazla-

11, artinlan aydmlanma, grenme igin verilen zamanimn artirilmasi—oniine gegllmem '
rnurnkun olabilir.

___ Yasla birlikte 6grenmenin kendisi degil, hiz degisir. Insanlar yaslandxkga
yavaglarlar Yavaglama kendini gesitli sekillerde ortaya ¢ikarir: Bunlardan birincisi
. damarlardaki kan dolagimu hizinin azalmasidir. Digeri ise sinir sisteminden bilgile-
rin gegisindeki yavaglamadir. Yagh kisilerin seslere karsilik verme, sesleri anlama
ve cevap verme konusunda daha yavas olduklan bir gercektir. Bu yavaglamanm
dgrenme ya da egitimle olan iligkisine gelince, yetiskin insanlar verdikleri cevaplzi4
rin dogruluguna, ¢ocuk ve genglere oranla daha fazla énem verdiklerinden, agina
olmadiklan ya da kanigik bir duruma maruz kaldiklarinda daha yavas cevap verme
veya karsilik verme temayiilii gsterirler. Biitiin bu sebeplerden dolayi onlar daha -
yavas kavrar, daha yavas hareket eder ve daha yavas diigiiniirler. Bylece &grenme:
hizlar1 veya oranlan eksilebilir, ancak bu onlarin verdigi cevaplarin dogruluk ora-
nma ve bu ylizden de 6grenme yeterlilifine olumsuz yonde etki ettigi anlamma
gelmez

33 K. Patricia Cross, Adults As Learners (San Fracisco: Jossey-Bass Publishers, 1981), ss. 154-55.
34 Kidd, How Adults Learn, s. 61. )




PEDAGOJfDEN ANDRAGOIJIYE: YASAM BOYU EGITIM 145

,‘ Buradan yeni seyleri 6grenmek icin yashlarin daha fazla zamana ihtiyaclar
_ oldugu sonucuna varabiliriz. Bir yetigkin egitimci olan A. B. Knox'a gére "zaman
_ ontrol edildiginde, 40 ve 50%erinde olan ¢ogu yetiskinler 20'ik ve 30Tuk donem-
lerindeki gibi aym 6grenme kabiliyetine sahiptirler.”** Bu durum da géstermekte-
- dir ki, yetiskinlere yeterli zaman verildiginde onlar da etkili bir sekilde grenebilir-
ler.

7. Yetiskin egitiminde en biiyiik engel gérme ve isitme kaybidir

Hayvan ticaretiyle ugrasan insanlarm hayvan aliminda dikkat ettikleri en
onemli husus, onun yas ve saghik durumunun bir gostergesi olan dislerine bak-
maktir. Insan tiiriine gelince, onun da saghkh oldugunun en nemli gostergesi
gziiniin gorme giicii ve kapasitesidir. Insan viicudunda en énemli ve en belirgin
degisiklik gbzde meydana gelmektedir. Gorsel fonksiyon insanin fizyolojik yast-
nm acik bir gstergesidir.®

Goziin gérmeyle ilgili olarak temelde dort islevi vardir: 1) keskinlik (en kii-
ciik detaylari idrak etme kabiliyeti), 2) uyum (accommodation) (objeleri hem
yakin ve hem de uzaktan acik¢a gorme kabiliyeti), 3) adaptasyon, (aydinlik ve
karanhga uyum kabiliyeti, 4) renk aymmu, (renkler arasmdaki benzerlik ve ayrli-
liklar1 ayart etme kabiliyeti).”’

Goziin bu 6zelliklerinden keskinlik, 40-50 yasina kadar hemen hemen aym
kalir, ondan sonra kesin ve ani bir kayip vardir. Yetmis yasindan sonra gozlitk
kullanmak asad) yukan evrensel bir ihtiyactir. Uyumda diislis ya da kayip alu
yagindan itibaren baglar, 60 yasma kadar siirekli olarak azalir, 60 yagindan son
yillara kadar ayni derecede kalir. Adaptasyon, 20 yasindan 60 yasina kadar dogru-
sal olarak bir diislis gosterir. Bu azalma neticesi goz daha parlak 151k ve 1siktaki
degisikliklere adapte olmada daha fazla zamana ihtiya¢ duyar. Renk ayrimy, yasla
birlikte azalir.*® Elli yagindan sonra iiklandirma 6nemli bir faktor haline gelir. Elli
ya§1:gdaki bir kisi 20 yasindaki bir kisiye oranla % 50 daha fazla 1518a ihtiyac du-
yar. :

Genel niifus orani dikkate alindiginda, gérmenin en doruk noktasinda oldu-
gu donem 18 yas civaridir. Ondan sonra 40 yasina kadar asamali olarak geriler, 40
yagindan 55 yasina kadar énemli bir diigtis kendini gosterir. Gérme duyusunda 55
yasindan sonra da diisme devam eder, ancak by, 40 ile 55 yas arasinda oldugu

35 A. B. Knox, Adult Development and Learning: A Handbook on Individual Growth and Competence in
the Adult Years for Education and the Helping Professions (San Fracisco: Jossey-Bass, 1979); Alan B.
Knox, Adult Development and Learning (San Francisco: Jossey Bass, 1977), s. 422; Cross, Adults, ss.
154-55.

36 Kidd, How Adults Learn, s. 62.

37 Ledford J. Bischof, Adult Psycholugy, second ed., (New York, Harper and Row, 1976), s. 105.

38 Bischof, Adult Psychology, s. 105

39 Cross, Adults, s. 156.
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kadar izl ve keskin degildir.*® Yapilan bir aragtirma, 20 yagndan kiiciik olanja,
da normal griigiin % 77, 40 ile 44 yaglan: arasmda % 50, 50 ile 54 yaslarn arasig,
% 25, 60 ve daha yukart yaslarda ise ancak % 6 oldugunu ortaya koymustur.*!

Gorme zayiflifindan hemen sonra ikinci siray: isitmedeki diisiis alir. Oy
bes yagindan kiiiik olan ¢ocuklar % 5 oraminda dinleme bozukiuguna sahip ofy.
lar. Bu kayp, karsilikli konusma ya da telefon konugmasinda zorluklar f;lkarmay .
kafidir. Altnug bes ve yukaris: iginse bu durum % 65 oranina kadar yiikselir.*?

Kisinin davramigina olan etkisi agisindan, igitme kaybinin psikolojik etkls,
ﬁzyolojlk ya da fiziki etkisinden daha 6nemli olabilir. Ciinkii isitme kaybt, blreyle. .
rin kendi iclerine gekilerek toplumdan uzaklasmalarina neden olarak, kisinin kep-
dine giivenini kaybetmesine ve emniyetsiz hissetmesine yol agabilir. Kisinin amk
yeni seyler $grenemiyor hissini yaratmasma neden olabilir. Yeni bir duruma girme
konusunda, ona uyum saglayamayacagi endisesiyle, 6zellikle kalabalik ya da
kangik durumlarda, daha ¢ekingen davranmaya neden olabilir. Isitrne kaybinmp
baska etkileri de olabilir. Omegin iyi isitmeyen bir kisi terkedilmis, arkadaslarmn-
dan diglanmus hissine kapilabilir. Hatta o, diger insanlarin kendisi hakkinda dedi-
kodu yaptiklar inancina bile kapilabilir. Isltme kaybina sahip baz kisiler bir geglt '
paranoya semptomu bile gelistirebilirler.” ~

Yetiskinlerdeki bu isitme kaybimun fiziki rahatsizliktan ziyade, meydana ge-
tirdigi psikolojik rahatsizliklarin dgrenmeye olan olumsuz yondeki etkisi daha
biiyiiktiir. Isitme kaybu olan bir kisi, alinan bilgilerin dogrulugu konusundaki endi-
sesme kendine giiven ve itimadin kaybmna, kigiler aras! iliskilerdeki fikir aligveri-
sinin bozulmastma neden olabilir. Ornegin bir yagh kisi hizli bir konusmayla kargi-
lastig1 zaman, % 45'e kadar olan anlama diizeyini kaybedebilir.* Yine i 1y isitrme-
diginden dolay1 bir soruya giiliing cevap verdifi zaman, diger bireylerin yaminda
mahcup duruma diigebilir. Bir kere 6grenen kisinin kendine giiveni sarsilinca,
tekrar onu yeniden inga etmek uzun zaman alir. Genellikle boyle bir durumda
yetiskin, diger kisiler aras1 iligkileri de etkileyen bir kacis durumuna itilir.

Yeterli bir iletisim i 1<;1n yashlik, beraberinde sadece yitksek sesi degil, aym
zamanda cevaplama siiresi igin de ‘daha fazla zamam gerektirir. Yagh kisilerin
sadece orijinal uyaricilan algilamada daha fazla zamana ihtiyaclan olmaz, aym
zamanda sesin anlarmim nakletme ve ona gore cevap vermede de daha uzun za-
mana ihtiyaglart vardir. Kadinlar daha diisiik seslere kars: hassasiyeti kaybederler-
ken, erkekler yiiksek seslere karg1 hassasiyeti kaybederler. Bu da yagh kadmlarn

40 Kidd, How Adults Learn, s. 62.
41 Kidd, How Adults Learn, s. 62.
42 Foltz, "Basic Principles,” ss. 45-46.
43 Kidd, How Adulis Learn, s. 64.
44 Foltz, "Basic Principles,” ss. 45-52.
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dnlarla, yash erkeklerin de yash erkeklerle daha iyi anlasmalarim saglar.*®
Ogrenme sadece igitme ve gérme cihazlarm gerekli kilmayip, aym zaman-
dakendine giiveni ve yeni tecriibelerle kargilagma istekliligini de gerektirdiginden,
isitme kaybmin, yashlarin 6grenim faaliyetlerinde en biiyiik engel oldugu sdyle-
qebilir.

f 8. Yetiskin egltumnde ihtiyaclarin teshis, planlanma ve degerlendn'me
| isiyetiskinlerin kendilerine biralalmahdir

" Yetiskin egitiminin en g6ze carpan &zelliklerinden bir tanesi de, yetigkinin
e ogrenecedi konusuna kendisinin karar vermesidir. Bu yiizden andragojide esas
| olan yetiskin konumunda olan kisinin eitim ve 6gretim faaliyetlerine bizzat ka-
| ulmasidir. Aslinda bu durum insan tabiatmmn bir kanunudur. Zira eger insanlar
herhangi bir seye kendileri karar verirlerse, ona dort elle sanlirlar. Aksine, dayat-
mantn ve kendi isteklerinin ziddina olan bir seyin sonucunu iyi de olsa reddeder-
l ler. Bu yiizden andragojide temel unsur, her ne kadar 6gretici durumunda olan
birey rehberlik etse de, 6grenciler de mutlaka &grenimleri konusunda planlama
siirecine katilmalandir. Eger sayilart azsa hepsi, biiyiikse 1g1ermden secilecek bir
grup vekalet yoluyla bu karar verme siirecine katilmalidur.*

Yetiskin egitimi isbirligi ruhu icinde gerceklesmelidir: Birlikte is yapma ya
da egitim faaliyetlerine katilma okul egitimiyle yetigkin egitimi arasindaki en te-
mel farkhiliklardan birisidir. Okul egitimi ya da orgiin egitimde dersler, ders prog-
ramlari, degerlendirme standartlan genellikle 6grencinin digindaki kaynaklar tara-
findan gelistirilmis olup, egitim ve 6gretim sonrasinda bir iist sinifa gecme ya da
sinifta kalma s6z konusudur. Oysa yetigkin egitiminde simfta kalip gecme ya da
diploma alma gibi daha ¢ok okul egitiminde gegerli olan hususlar agirlikli olmads-
g1 icin, genellikle ihtiyaclarin ortaya konmasinda, amaglarin belirlenmesinde,
dgrenme metotlariin segilmesinde ve degerlendirme siirecinde hep yetiskinlerin
yardimmna bagvurulmahdir. Tabi ki boyle bir yardimlasma ruhu, ancak goniilli
ogrenmenin yer aldify ve eitim ve Ggretim faaliyetlerine katilan kisilere sayg:
duyuldugu bir ortamda gelisebilir.

Yetiskin egitimiyle ilgili bir diger konu da 6grenmenin degerlendirilmesi
problemidir. Muhtemelen pedagoji ile andragoji arasindaki en dnemli farklardan
birisi de degerlendirme problemidir. Yetiskini bir bagka kisinin y6nlendirmesi
olay1 haric, hicbir sey onu daha fazla cocuksu yapmaz. Bu durum saygisizhiin ve
baglmhhgm nihai bir 1§aret1d1r Bu yiizden andragojik teori, bireyin kendi kendi-
ni degerlendirme siirecini Snerir. Bu siirecte 6fretmen sadece yetigkin egitimi

45 Cross, Adults, ss. 156-57. P. S. Timiras, Developmental Psychology and Aging (New York:
Macmillan, 1972), s. 22.

46 Knowles, Modern Practice, ss. 49-50.

47 Knowles, Modern Practice, s. 49.
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boyunca hedefe ne kadar ulagtiklani konusunda yardimer olmaya galigir. Ancak
deperlendirme, dersin iistiin ve zayif taraflanim tartigarak, karsihkli bir dumm
degerlendirmesi olablhr

9. Yetiskin egitiminde 6greticinin gorevi sadece rehberlik etmektir

Egitim ortamlarinda kullandan ders arag ve geregleri, ya da dersin icerigi
kadar, 6gretmenin kisiligi, fikirleri, degerleri ve dncelik verdii bir takim seyler de
oldukga 6nemlidir. Ancak yetiskin egitiminde, 6gretici durumunda olan kisinin
sahip oldugu kisisel degerlerin yetigkinleri etkilemeye ya da onlarin beyinlerini -
yikamaya yonelik faaliyetlerin yeri yoktur. Ciinkii basta da belirttigimiz gibi, ye-
tiskinleri cocuklardan ayran temel dzelliklerden biri, onlarm sahip oldugu haliha-
zurdaki bilgi birikimi ve tecriibeleriyle efitime aktif olarak katiima durumlaridir.®®

Geleneksel pedagojik uygulamalarda Ggretmenin fonksiyonu genelldde -
"gretmek"olarak tarif edilir. Egitim-6gretim siirecinde meydana gelen her sey
icin tiim sorumluluklar 6gretmene verilir. Ogrenen kisinin rolii sadece 6gretmenin
aktardig bilgileri pasif bir gekilde almaktir. Yetiskin egitiminde ise bu sorumluluk
hem ogretmene hem de 6grenciye aittir. Andragojide 6gretmenin rolii, kaynak
kisilik, ogreticilik ve sihirbazliktan ziyade rehber kisi olarak tarif edilir.*’ Dolayi-
siyla yetiskin egitiminde Ggretmenin rold, 6grenci durumunda olan kisiye ancak
yardim etmektir. Bu yiizden baz yetiskin egitimciler, yetigkinleri egitip 6greten
kisilere sGylenen "Sgretmen" kavramm yerine "kolaylagtirici" anlamina gelen
facilitator kelimesini tercih ederler. Bu kavram yardim etme, kolaylastirma ya da
muktedir kilma anlamina gelen humanistik psﬁcoteraplstlenn cahgmalarnda ortaya
cikmistir. Bunlarin da baginda Carl Rogers gelmektedir.® Ogrenim yardimcilan,
kendilerini tiim cevaplara ya da bilgiye sahip olarak goren didaktik 6gretmenler
yerine, 6grenme siirecinde bir kaynak olarak goriirler. Onlar demokratik ve 6gren-
ci merkezli olarak bireysel 6grenmeyi gelistirme yoniinde, 6grenme metotlarim ve
6grenme ortamum hazirlamada ve devam ettirmede kendilerinin de 6grenciler gibi -
sorumluluklart oldugunu bilirler. Bu vasfi tagiyan kisiler kendilerini genellikle

"yardim eden iligkiler" ve "yardim iliskileri" olarak vasiflandirmaktadirlar.”’ Béyle
bir iligkiyi olusturan etmenlerin baginda giiven, karsilikh1 1h$k11er amach katilmm
gibi hususlar gelir.

Yine onlar sicak kanli olup, dgrencilerini sever, onlara ihtimam gosterir, -
kabul eder ve benimserler. Ofrencilerinin kendi planlama salahiyetlerine karst
biiyiik saygi duyarlar ve bu konulara miidahale etmek istemezler. Kendilerini
sadece Ogreten degil 6grenen kisiler olarak goriirler ve defismeye ve yeni tecriibe-

48 Brookfield, Adult Learning, ss. 17-18.

49 Knowles, Modern Practice, ss. 48-49.

50 Carl Rogers, Client-Centered Therapy (Boston: Houghton, Mifflin, 1951), ss. 388-91.
51 Brookfield, Adult Learning, s. 63.
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 Jere agikturlar.*?

Yukanda saydifimmz bu &zelliklerden de anlasiliyor ki, yetigkinleri egiten
kisiler, 6grencilerinin diigiincelerine kars1 duyarh olup, 6grenme konumunda olan
kisilerin tecriibelerine yer vererek onlan paylasmaya istekli olmali ve onlarin tav-
siyelerine agik olmalidirlar. Ozellikle yaslilarin 6gretmenleri, onlara daha fazla
zaman ayirmalidirlar. Opretmen, farkli 6grenme sekilleri ve cok cesitli 63retme
yollariun oldugunun farkinda olmalidir. Dengeli, bagimsiz ve kargilikhi grup ilis-
kileri stirdiiriilmelidir. Ogretmen daima acik olup, gercekleri sunmal ve basariy:
gvmelidir. Béylece yetiskinin 6grenme konusundaki kaygisim gidermelidir.”

Sonuc

Gerek bilim ve teknolojik alanlardaki gelismelerin, gerekse saglik alanin-
daki.gelismelerin bir neticesi olarak, artik giiniimiizde verilen egitim ve §gretim
faaliyetleri sadece muayyen bir zaman dilimini degil, daha genis bir zamani, hayat
boyu devam eden bir siireci kapsar duruma gelmistir. Ancak nasil ki ¢cocuklann
egitiminde onlarm biyolojik, psikolojik, zihinsel ve sosyal 6zellikleri dikkate alini-
yorsa, aymt sekilde yetiskinlerin de bu ozellikleri dikkate alinmahidir. Bu noktada
egitimcilere diisen gorev, her seyden once onlarin bu &zelliklerini bilip, onlarin
ihtiyaclart dogrultusunda, onlara uygun metotlarla egitim ve gretim sunmaktir.

Kisaca bu makalede de ele almdig gibi, yetigkinlerin egitimi ¢cocuklarin e-
gitiminden oldukca farklidir. Her seyden Once yetiskinler bagimsizdirlar ve bu
yiizden ¢ogunlukla kendi baslarma 6grenmeyi tercih ederler. Bunun sonucu olarak
da ihtiyaclarin teshisi, planlanmasi ve verilen egitimin degerlendirilmesinde mut-
laka onlarn goriiglerine de yer verilmelidir. Onlar icin hayat tecriibeleri cok 6nem-
lidir. Bu bakimdan egitim ortamlarinda miimkiin oldugu kadar onlarin tecriibeleri
de dikkate almmalidir. Yine onlar i¢in zaman, para ve is kadar $nemlidir. Bunun
sonucu olarak yetiskinler bos, gereksiz ya da daha sonra kullanabilecekleri bilgi-
lerden ziyade, hemen hayatlarinda kullanabilecekleri bilgileri 6grenmek isterler.
Bu bakimdan onlar problem merkezlidirler. Onlar i¢in hem fiziki hem de psikolo-
jik cevre son derece 6nemlidir. Dolayisiyla onlar her bakimdan rahat olan bir egi-
tim atmosferi isterler. Yetiskin egitiminde Ggretici durumunda olan kisinin gorevi
sadece onlara rehberlik etmektir. Egitimin yast yoktur, her seviyedeki insan 6gre-
nebilir. Ancak ogrenmeye engel teskil eden fiziki olumsuzluklarn ortadan kald:-
nilmas gerekir.

Sonug olarak denebilir ki, yetiskinler de egitilip 6gretilebilirler. Ancak ye-
tiskin egitiminin bagari orani, onlar1 tanimaya ve onlanin 6zelliklerine gore hareket
etmeye baghdir.

52 Though, Adult's Learning Projects, s. 183.
53 Brookfield, Adult Learning, ss. 63-64.



