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GIRIS

Tarihimizle yeterince tanis oldufumuzu sdylemek oldukca zor.
Bunun en dnemli nedeni, tarihimize carpik bakigimiz, yanlis yaklagma-
mizdir, denebilir. Bu durum, fikr ve siyasal egilimi/konumlanigi ne olursa
olsun her kesimden insanimiz icin genelde s6z konusu olsa gerek. Farkl:
acilardan meselelere bakiyor olmamiz, farkli noktalarda konumlanms ol-
mamiz, bu husfista farkhilasmamiza yol agmiyor. Diinya goriislerimizin
birbiriyle catistyor olmasi, tarihe yaklasim tazimizdaki benzerligi ortadan
kaldirmiyor. Haliyle bu illet, genel bir sorunumuz olarak karsimizdadr.

Bugiin bir tarih felsefemizin varligindan rahatlikla s6z edebilir mi-
yiz? Bu sorunun cevabini ne yazik ki hemen ‘‘evet” diyerek verebilecek
durumda degiliz. Bu sorunu ¢6zme sorumliulugu, Sncelikle tarihciler
bagta olmak iizere bilim adamlarina diismektedir.

Bu noktada tarih arastirmalarinin hassasiyeti ve onemi 6n plana
¢ikmaktadir. Tarih aragtirmalar1 ifddesi, her bilim dalinin tarihle ilgili ca-
lismalarini da i¢ine almaktadir. Bunlar arasinda egitim tarihi arastirmalari-
nin 6zel bir yere/6neme sahip oldugu tartisilmaz bir gercektir.

Burada, egitim tarihi arastirmalarma iligkin degisik sorunlara isaret
xdilecek, bazi gercekler dile getirilecek, birtakim tespitler yapilacaktir.
Bunlar, ilgili gen¢ bilim adamlarinin, 6zellikle de egitim tarihi/din egitimi
arihi aragtirmacilarinin dikkatlerini ¢cekebilir, konuyla daha yakindan ilgi-
enilmesine bir katkida bulunabilirse, amaca ulagilmig demektir.
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A-Tarihi Olan Varhk: Insan

Insan1 hayvandan ayiran temel vasif nedir? Bu soruya farkli cevaplar
verilmektedir. Bulardan birisi de su: Insan1 hayvanlardan ayiran en 6nemli
nitelik, onun tarihinin/tarih bilincinin olmasidir. Insan, tarihf bir varliktir.
O, sadece bugiinii yasamaz; bugiin diinii de yasamaktadir, hatta bugiin-
den yarina sarkmaktadir.

Fert ve toplum olarak biz bugiinkii niteliklerimizi, birikimimizi,
kimligimizi... sahip oldugumuz tarihi stirecin katkilariyla elde ettik.
Bugiiniimiizde tarihimizin izleri var. Bagka bir ifiddeyle tarih, bugiin
bizde, bizim yaklagim tarzimiza gére giincellesmis durumdadir. Tarih, ta-
havviil ederek bugiinlesiyor. Bu arada gelecek de olusum yolunda de-
mektir. Yani bugiiniimiiz diiniin, yarimmiz ise diiniin ve bugiiniin etkisi
- altinda bigimlenmektedir. Oyleyse zamanin bugiin, yarin ve gelecek diye
iice taksimi, zahirf bir islemdir. Aslinda tarih, bugiin farkl goriintiilerle
varligmi stirdiiriyor. Tipki cocuk, genc, yetiskin ve ihtiyarhik goriintiileri
altinda ayni sahis olarak bir insanin varligini siirdiirdiigi gibi. Demek ki
kendisini inkar etsek, ona sahip ¢ikmasak bile tarihimiz (bireysel ve top-
lumsal) bizi birakmiyor. O bizimle, bizim hayatimizin i¢inde!.

Bugiiniin insanin1 6nceki asirlarin insanindan ayiran tek ozellik ise,
tarihi tecriibe farkhilifidir. Hicbir nesil, ise sifirdan baglamiyor; dncekilerin
biraktig1 yerden ige baghyor. Bu da her bir sonraki neslin, 6ncekilere gore
daha farkli donanima sahip olmasina, farklilagmasina sebep oluyor. Bu
yiizdendir ki, bugiin drettigimiz herseyde, bizden oncekilerin de pay1 ol-
dugn unutulmamahidir.

Hayvan i¢in tarih s6z konusu degildir. Onun i¢in de onlarda nesil-
ler arasi farklilagsma géze carpmamaktadir. S6z gelimi ilk fare ile bugtinkii
fare arasinda higbir fark yoktur. Ilk arinin yaptiklan ile bugiinkiiniin yap-
tiklar1 ayn1 seylerdir. Ilk giinden bugiine kadar fareleri, insanlar hangi
arac ile avladilarsa, buglinkii farelerin de aym arac(lar)la avlanmalan
miimkiindlir. Sayet onlarmn tarihi olsaydi, her dénemde farkli bir aragla
onlar1 avlamak zorunda kalacaktik. Ciinkii bu durumda bir sonraki fare-
ler, 6ncekilerin ne ile avlandiklarindan haberdéir olacak ve ona gore tedbir
alacaklardi. Tipk: insanlar, atalarinin tecriibelerinden yararlanarak tedbir-
ler aldiklar gibi! (Burada su hadisi hatlrlatmakta fayda var: “Mii’min, bir
delikten iki defa sokulmaz)2.

Insanin tarihf bir varlik olmas1, onun kiiltiire sahip olmas: demektir.
Tariht birikimi, insanin kiiltiirtinii teskil ediyor. Kiiltiir, insanlarin tarihi

1.Bk. Said Ismail Ali, Mukaddime fi't-Tarih 1i't-Terbiye, Kahire 1995, s.51 vd.
2.Buhari, Edeb, 83.
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siire¢ icinde sahip olduklar tecriibe birikimleridir. Kiiltiirel unsurlarin her
biri, tarihsel olma niteligine sahiptir; anilik arzetmezler. Onlar dogal bir
siirec icinde olugsmusglardir ve zaman i¢inde degisime ugramaktadirlar.

Insanla tarih ve kiiltiir arasinda organik bir bagin oldugu acik secik
ortada. Tarihi de kiiltiirii de olusturan insandir. Kendisi yaptig1 icin insan
onu anlayabilir!. Bu noktada, tarihi ve kiiltiirii anlama ve onlardan yarar-
lanma bic¢iminin 6nemini hatirlatmak gerekir. Zira onlardan yararlanma
bi¢imi, gercekte yararlanip yararlanmamay: belirleyici unsurlardandir.

Insan hem tarihi ve kiiltiirii etkiler, olugturur, hem de onlardan etki-
lenir. Fert icinde bulundugu kiiltiirel ortam ve tarihl birikimden beslene-
rek geligir, toplumsallagir. Daha sonra da beslendigi bu birikime katkida
bulunur. Onun igin egitimin iglevleri arasinda “sahip olunan kiiltiirii yeni
nesle aktarmak” da sayilmaktadir. Hatta sosyologlar, egitimi, bu iglevini
esas alarak tarif etmektedirler. Yeni nesil, bu kiiltiirden beslenerek yetise-
cek, ama kendinden sonraki nesle, onu oldugu gibi devretmeyecek, ayik-
layacak, zaman asimina ugramis unsurlari, ayakbagi durumuna gelmis un-
- surlart atacak, giiniin sartlarina gére yenilerini ekleyecek ve olusan dina-
mik kiiltiirii yeni nesle aktaracaktir. Bu iglemi her nesil yapmalidir ki iler-
leme olsun, istikrar icinde gelisme siireklilik kazansin. Bu yiizden egitim-
den ¢ yonli gorev beklenmektedir: Diinii tanitma, bugiinii kavratma ve
yarina hazirlama.

B-Maziye Ilgi Duyma

Biitiin bunlar g&steriyor ki gecmis daima insamin ilgi alan: icinde
yer almak durumundadir. Nitekim &yle de olmus. Gegmis, insanmn siirekli
ilgisini cekmistir. Ge¢misine ilgi duyan biricik varliktir, insan. Giiniinii iyi
tanimak ve gelecegi dogru tahmin etmek, planlamak isteyen herkes,
gecmisi kaynak olarak gérmiis ve ondan yararlanmak istemistir. Kur’an
da bu amacla tarihe bakmamizi istiyor. Tarih ilminin iglevini, iste bu bag-
lamda ele alip degerlendirmek gerekir.

Tarih ilmi, ge¢miste olup bitenleri kaydetmeye, bunlarin neler ol-
dugunu kesfetmeye, olaylar arasindaki iligkileri 6grenmeye ve bugiinii
anlamlandirmaya caligan bir disiplindir. Bdylece tarihi arastirma, insana
gecmisi 6grenme, bugiinti anlama, geleceg§i tahmin edebilme ve ona gore
onlem alma husfislarinda yardime1 olmaktadir. Oyleyse tarihle ilgilenme-
nin kékeninde yatan asil gercek, bugiinii ve dzellikle de gelecegi anlama
ve daha iyi planlama kaygisidir, denilebilir.

1.Burada meselenin begeri boyutunu vurgularken [1ahi/kiilli irdde boyutunu yok saydigi-
miz zehdbma kapilinmasin. Allah'in tabiata, hayata; dolayisiyla tarihe de killf irdde
gercevesinde miidahil oldufuna inamiyoruz. Bu inang ve anlayis, bireyin 6zgiirliigiini,
dolayisiyla da sorumlulugunu zedelememektedir.
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Esasen tarih bilinci, kimlik bilinciyle irtibathidir. Saglikli kimlik bi-
lincinin olugmasi, iyi bir tarih bilincine sahip olmay1 gerektirmektedir.
Tarihin farkinda olmak, bugiiniin ve gelecegin farkinda olmaktir.

Tarihe ilgi duymak kadar, ilgi duyma bi¢imi de onemlidir. Bu
noktada tarihe yaklagim tarzi iizerinde durmak gerekir. Gegmisi gormez-
likten gelmek, yok saymak ne kadar yanhs ve tehlikeli ise, onu yermek
veya dvmek kaygisiyla ele almak ta en az onun kadar yanhs ve tehlikeli-
dir. Tarih diigmanli§1 kadar, tarihperestlik de olgiisiizliiktiir, zararhdir.
Maziyle ilgilenmek, orada ¢akilip kalmak, onu aynen giiniimiize tagimaya
kalkismak amacina yonelik olamaz. Esasen tarihi bugiine tagimak miim-
kiin de degildir. Zira tarih asla tekerriir etmez'. Yermek amacryla olma-
mas: gerektigi gibi, dvmeye yonelik de olmamalidir, maziyle ilgilenigimiz.
Sadece maziyi oldugu gibi, hasenat ve seyyiatiyla, hatlar1 ve dogrularn ile
gbzler Oniine sermek onu dogru tanimak, anlamak amacglanmalidir.
Yapilacak olan sey, mazinin ne oldugunu ortaya koymak, onu dogru
okumaktir. Tarihini dogru okumayanlar, bugiiniinii dogru géremez, ya-
rim da dogru tahmin edip projelendiremez.

Bu tavirda maziden kacmak olmadigi gibi, ona sifinmak, onunla
avunmak ta yoktur. Bu tavir, tanimak sfiretiyle tarihten ders almak, tecrii-
belerimizi zenginlestirip giiclii olmak imkanint bize saglayacaktir. Bu ta-
virla gegmise bakis, cok daha hizla ileriye atilmas: i¢in okun geriye cekil-
mesi gibidir. Sdirin ifadesiyle, “K&kii mézide olan &ti” olabilmek, bu
yaklagimi gerektirir.

Bu cercevede gegmisten yararlanabilmek icin samiyorum sunu
yapmak gerekir:-Toplumsal alandaki kinfiniyyeti yakalamaya caligsmak.
Gergi tarihte genel gecer kénfinlarin olup olmadigi, olsa bile bunlarin ge-
lecek icin de s6z konusu olup olmayacaklari meselesi tartigilmaktadir?.

1.Kur’an ve Siinnet'i anlamada da meselenin tarihi boyutunu dogru anlamamz gerekiyor.
On bes asirhik ilim gelenegimizi, tarihsel birikimimizi gormezlikten gelemeyiz. Ama
kendimizi bu birikimin mahkiimu de gormemeliyiz; o birikimi aynen giiniimiize tagi-
may: disinmemeliyiz. Naslar, evrensellikleri geregi hep gecerli olacaklar, ama yorum-
lan 6yle degil. Yorumlar, ortaya konulduklar zamanin sartlarimin izlerini tasilar, ta-
rihsellikleri s6z konusudur. Bu da onlarn sartlar defistikce degismelerini gerektire-
bilmektedir. S6z gelimi bir ayetin bir asir dnceki son derece isdbetli yorumu, bugiin
icin isabetli olmayabilir. Clinkii o yorum, o giinkil sartlar hes@ba katilarak ortaya
konmustu. Bugiinse ¢ok farkl: sartlar gz 6niinde bulundurularak Ayetin yorumlanmasi
gerekmektedir. Bugilin yorum yapilirken bir asir 6nceki yaklagim tarzindan/izlenen
yontem istifdde edilecektir; hatta o yontem aynen uygulanabilir (tabif ki uygun olma-
dif1 anlagilirsa, benimsenmez). Gegmis yorumlan, higbir degerlendirmeye t8bi tutma-
dan oldugu gibi bugiine tasimaya-kalkigmak, tarihi bugiine tagimak olacagindan, in-
sanlan mutlu etmek igin gonderilen din, tersi islevler icri etme noktasina gelebilir.

2.Fizik kanunlarinin bile gecmiste gecerli olduklarinin anlagilmasinin, mantikga gele-
cekte de gecerli olmaya devam edecekleri anlamina gelmeyecegi iddia edllmekte (bk.
Magee Bryon, Karl Popper'in Bilim Felsefesi ve Siydsetr Kurami, ¢ev. Mete Tuncay,
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Fakat Kur’an'da bir takim kissalar anlatilirken sebep-sonug iliskileri lize-
rinde durulmakta, “siinnetullah”'tan ve onun degismezliginden sz
edilmektedir?. Genel gecerligi bulunan bir takim kanfinlarin varlifi, bu
ayetlerde dolayli bir iisliipla da olsa dillendirilmekte ve Allah'in koydugu
kénidnlarin degismeyecegi vurgulanmaktadir.

Ozii itibariyle insan deZismedigine gore3, bu kAndnlarin da degis-
memesi, dolayisiyla gecmiste oldugu gibi, gelecekte de gecerli olmalan
gerekir. Iste bu tarihl olaylardaki kandniyyet kesfedilirse, yani tarih
dogru okunur ve yorumlanirsa, bugiiniimiizii ve gelecegimizi belirlemede
tarihten yararlanmak miimkiin olacaktir. Yoksa tek tek tarihi olaylarin
dokiimiinii yapmakla yetinip onlardan hareketle bir genellemeye gitme-
mek, onlarin dayandig1 teoriyi/biitiinii yakalamay1 ihmaél etmek, bugiin ve
gelecek icin pek ige yaramaz. Nitekim Ibn Haldin, klasik tarihcilerimizi,
olaylarmn sebeplerini ve illetlerini arastirmamakla, olaylari “giril¢iplak bir
sekilde”, bazen 6lglislizce nakletmekle suclamakta* ve kendi eserini oku-
yanin “taklitcilikten kurtulacagini”, “kendinden Once gecmis caglarin,
hédiselerin ve kavimlerin ve kendinden sonra gelecek olan kavim ve ce-
miyetlerin hal ve durumlarini anlayacagini” ifide etmektedirS.

Tarihsel tecriibeleri okuma, onlar1 anlamlandirma, onlardaki kand-
niyyeti yakalama; yani olaylarin hangi kinlinlara gére cereyin ettigini
belirlemenin riski yok degil. Bu konuda “mutlak”: yakalamak iddiasinda
olunamaz. Bu degerlendirmeler izafilik arz edebileceklerdir. Ciinkii dev-
reye bireysel farkliliklar girmektedir. Her insan kendi bulundufu yerden
tarihe bakacak ve kendi bilgi/tecriibe birikiminin elverdigi lgiide onu
okuyup anlamlandiracaktir. Ama biitiin bunlara ragmen kandniyyetin
isébetle tesbiti, Amerika'y1 yeniden kesfe calisma tiiriinden zaman kay-
betme durumuna diigmemizi 6nleyeecektir.

Bu noktada sunu da belirtmek gerekir ki, siinnetullahin varligi, in-
sanin irdde ve eylem 6zgiirliigiine miidahale-anlam tagimamaktadir. Daha
once belirtildigi gibi, tarihin ve kiiltiiriin yapicisi, sekillendiricisi insandir.
Insanin 6zgiir irddesiyle yapip etmeleri, tabii olarak birtakim sonuglarin
ortaya ¢ikmasina neden oluyor; dolayisiyla onlarin sorumlulugunu da

Istanbul 1982, 5.19), bilimde higbir seyin siirekli olarak kamtlanmis ve degismez ol-
madi§1 soylenebilmektedir; bk. age, s.24.

1.Siinnetullah konusunda bk. O. Ozsoy, Sinnetullah.

2.Mesela bk. Isra, 77; Ahzab, 38; Fatir, 43.

3.Z. Velidi Togan soyle diyor: “Mamafih insanlanin disiiniis ve anlayis tarzlari, rihi hu-
slisiyetleri ne kadar muhtelif, ihitas: miiskii! ve mu'dil olursa olsun, biitiin insanlarnn,
milletlerin ve gahislarin diigiiniig- ve anlayis tarzlan arasinda bir miigabehet vardir”.
Tarihte Usul, 2. baski, 1.U.Edebiyat Fakiiltesi Basimevi, Istanbul 1969, 5.33.

4.Bk. S. Ismail Ali, Mukaddime, 1,8-9.

5.Bk. S. Ismail Ali, Mukaddime, 1,11,
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yiikleniyor. Aksi, sorumsuzlugu gerektirirdi. Nitekim Kur’an'da sdyle
buyuruluyor: “Bir toplum kendi halini degistirmedikge, Allah onlarin du-
rumunu degistirmez”!.

C-Metodoloji

Tarih aragtirmalarinin metodolojik giiclikleri de var. Herseyden
Snce tarihsel gercekler, dogrudan degil de dolayl yolla taninan gergek-
lerdir. Tarihsel olaylar, onlar1 goren, dogrudan algilayan insanlar icin
“tarih” degildir; ancak onlarin oluglarimi dogrudan géremeyen, algilaya-
mayan kimseler i¢in “‘tarih”tirler?. Bugiiniin insan: i¢in tarihsel olaylar
sadece okuma, dinleme, onlara ait ipug¢larini, kalintilar1 inceleyip anlam-
landirma yoluyla tanima séz konusudur. Biitiin bunlar ise, s6zii edilen
gerceklerin tamamu, aynilari degildirler; onlardan farklhidirlar. Ne yazik ki,
tarihsel gercekleri tanimamin bagka yolu da yoktur. Haliyle tarihsel arag-
tirma yapanlar bunlar iyi degerlendirmek, dogru anlamlandirmak gibi
gii¢ bir gorev iistlenmis konumdadirlar. Bu malzemeleri ¢ok iyi incele-
mek, tenkit siizgecinden gecirmek, aralarinda karsilastirmalar yapmak, da-
has1 bir olguyla ilgili farkl: belgeleri/malzemeleri gérmeye gayret etmek
ve o olgunun fotografinin biitlin halinde ortaya ¢ikmasini ve fotografin
dogru okunup anlamlandirilmasini saglayabilmeleri i¢in birbirlerini test
eder, birbirlerini tamamlar/destekler bicimde degerlendirmek gerekir.
Bunu yaparken de 6n yargisiz, gercekleri yakalamaktan bagka amag giit-
meksizin onlar1 okumaya, anlamlandirmaya ¢aligmak3; “gecmisi/maziyi”,
mutlaka kendi sartlan icinde degerlendirmek gerekir.

Her bir tarihsel tekil olguyu, tekil unsuru, biitiinii i¢inde tanimak
icap eder. Bu tarihsel arastirmalarda daha ¢ok tiimevarim tiiriinde bir akil
yiritme gerekmektedir. Kiiciik pargalardan, ayrn ayn olaylardan, cesitli
kamtlardan, az genel 6nermelerden biitiine gidilmeli, genel dnermelerden
yargilara variimalidir®.

Bu bir anlamda bugiintin tarihe gomiili kismini1 gérme, tarihin bu-
gline yansimalarini, bugiinkii durumun/yapinin tarihle irtibatini tesbit etme,
tarihi giincellestirme, giincelin tarihsel boyutunu/arka planimi arama, bu
stiretle “biitiinii” kegfetme cabasidir. Bu anlayisla tarihle ilgilenmek, ayni
zamanda bugiinii tanima ve gelecegi tahmin etme/6nceden kestirebilme
anlamina gelmektir,

1.Ra‘d, 11.

2.Esasen hizla akan zaman icinde “hal/bugiin”, hizla “mazi” oluveriyor; yani olup biten
hersey hizla tarihe mal oluyor, tarihsellesiyor. '

3.Bilgi igin bk. S. Ismail Ali, Mukaddime, 5.29 vd.

4.Bk. Saim Kaptan, Bilimsel Arastirma Teknikleri ve Istatistik Yontemleri, Olgag
Matbaasi, Ankara, s.63. '
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Tarih aragtirmalarinda;

1.Bagkalarindan elde edilecek verilere dayanma;

2.Tekrar1 miimkiin olmayan gdzlemlere ve olaylara dayanma;

3.Yeni veriler iiretememe;

4.Tarihsel verilerin degisiklige ugramig olma ihtimali;

5.Tarihsel verilerin isabetli tahlillerinin zorlugu gibi olumsuzluklar,
giiclikler bulunmaktadir!. Bu olumsuzluklara ve giicliiklere ragmen ta-
rihsel gerceklerin oldugu gibi taminmasim saglamak, iyi bir bilgi ve beceri
donamimini gerektirmektedir.

D-Egitim Tarihi

Tarihsel aragtirmalan sadece tarihgilerin yapacagim diiglinmek hata-
Iidir. Tarih¢i? olmadan da tarihe mal olmus bir olayi, bir sorunu, herhangi
bir disiplinle iliskisi yoniiyle ele alip arastirmak miimkiindiir. Hatta aras-
tirtlan problemin tarihe mal olmus bulunmas: da gerekmez. Bugiinkii bir
problemin, tarihsel gecmisi de ele alinir, onun ¢6ziimiine esas olacak ka-
nitlarin ge¢migste olup olmadi aragtirilabilir. Nitekim bugiin her bilim da-
linin uzmanlari, o bilim dalinin tarihiyle ilgilenmekte, gecmigini tanimaya
caligmaktadiriar. Her bilim dali, kendi alaniyla ilgili gerceklerin tarihsel
boyutuyla da ilgilenmek zorundadir. Egitim bilimleri arasinda, Egitim
Tarihi bu cercevede yerini almig bulunmaktadir. Ayica her egitim bilimi
de kendi 6z gecmisi ile ilgilenmektedir.

Her alan icin s6z konusu oldugu gibi, egitim alaninda da buglinkii
durumu anlamak, gecmisi bilmeyi/tanimay1 gerektirmektedir. Bugiinkii
egitim-68retimle ilgili sorunlar ¢6zebilmek icin onlarda roli olan gegmis
olaylar1 tanimak, onlarla iligkilerini kavramak icap eder. S6z gelimi bu-
giinkii egitim felsefemizi, egitim uygulamalarimizi anlayabilmemiz, egitim
sistemimizin gecmisi hakkinda da bilgilenmemizi gerektirmektedir.
Egitimimizin gelecegini tahmin ederek planlama, ona gére hazirlanma
husfisunda da ayn: sey yapilmalidir.

Egitim-6gretim faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde, teori ile uygulama-
nin birbirini beslemesi ve desteklemesi gerekir. Aksi takdirde gercekei,
uygulanabilir, cagdag teoriler gelistiremeyecegimiz gibi, uygulamalarimiz
da isabetsiz olur, iglevselligini yitirir; fayda yerine zarar, ¢dziim yerine

¢oziimsiizlik ortaya c¢ikar. Hem egitim teorimizi belirlerken, onu gelisti- -

rirken, hem de uygulamaya iliskin husfislarda tarihimizi hesaba katmak,
ondan faydalanmak/ibret almak zorundayiz. Egitsel sorunlarimizi ¢ézmek

1.Bk. S. Kaptan, age, s.61 vd. Aynca tarih aragtirmalaninda yontem, kaynaklar ve onlar-
dan yararlanmada dikkat edilmesi gereken husiislar igin bk. Z. V. Togan, age, s.28 vd.

2.Bundan maksadimiz tamamen tarihle ilgilenmeyi kendisi i¢in bilimsel ugras alam ola-
rak se¢mis olan bilim adamidir.

{ » ittt o
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icin egitim sistemimizin tarihsel ge¢misini, tecriibe birikimini objektif ola-
rak inceleyerek giiniimiiziin sartlarma uyarlamaya ¢aligmak, uygulamalar
belirlerken bunlardan faydalanmak gerekmektedir.

Genel tarih aragtirmalarinda oldugu gibi, Egitim Tarihi aragtirmala-
rinda da tiimdengelime yer vermekle birlikte daha ¢ok tiimevarim tiriinde
bir akil yiiriitme gerekmektedir. Ciinkd Egitim Tarihi arastirmalan da di-
gerleri gibi, “yeni bilgiler gelistirme, egitimle ilgili sezis ve anlamlar ka-
zanma ve egitim igini gelistirme amacim tagimaktadir. Bunun igin aragtir-
macinin, tarihi olaylan ve bilgileri par¢a parga toplayip bir araya getirmesi
degil, onlar1 olumlu sonuglara gotiirecek, egitimi daha iyi anlamaya hiz-
met edecek sekilde yorumlamas: ve rapor etmesi, bir senteze varmasi ge-
rekmektedir”!. Boyle yapilmazsa, tarihten yararlanma imkéani ortadan
kalkar; tarih, benzerleriyle tekerrtir eder.

Egitim Tarihi arastirmalari, ge¢misteki hem egitsel goriisleri, egilim-
leri, egitime iligkin teorik degerlendirmeleri, hem de egitim uygulamala-
rint konu edinip incelemelidirler. Egitim tarihimiz degisik acilardan ¢ok
farkli isimler altinda her bir yonii konu edilip arastirilabilir. Bu tiir arag-
tirmalar, soz gelimi goyle gruplandirilabilir:

1-Egitim-6gretim iizerinde diislinmiis, felsefe yapmis seckin bilim
adamlari, diisiiniirler ve egitim-6gretim uygulayicilan olarak gérev yapmus
egitimciler konu olarak ele alinip aragtirilabilir. Ibn Sahnfin (6.256/869),
Farabi (6.339/950), Kabisi (6.403/1014), Ibn Sini (6.428/1037), Gazzili
(6.555/1111), Zerniici (6.593/1196), Tasi. (6.673/1274), Tasgk&priizade
(6.959/1552), Ziya Géokalp (6.1924), San Bey (6.1968), 1. Hakki
Baltacioglu (6.1978) vb. Ornek verilen isimlerden anlagilacag: gibi, arag-
tirma konusu olarak secilecek sahsin, buglinkii anlamiyla bir egitim bi-
limci olmas: diigiiniilmemelidir (egitim biliminin, daha gecen asirda miis-
takil bir bilim haline geldigi diisiiniiliirse, bunun gerekliligi anlasilir). Bir
sahsin, ¢caginin sartlart ve imkénlar1 dahilinde egitim-6gretimle ilgilenmis,
bu olgu lizerinde kafa yormug olmasi veya uygulama iginde bulunmug
olmasi, egitim tarihi aragtirmalarina konu olmasina yeter bir sebeptir.
Ancak bu tiir aragtirmalarda dikkat edilmesi gereken 6nemli bir husds,
konunun egitim-6gretim zaviyesinden ele alinip incelenmesini ve deger-
lendirilmesini esas almak, meseleye bir egitimci goziiyle bakabilmektir.
S6z gelimi aym sahsi, bir tarihgi ile bir egitim tarihgisinin incelemeleri
arasinda farklilik olmalidir. O kadar ki uzmanlik alanlarinin iyice dar smir-
lara ¢ekildigi giintimiizde, bir egitim tarihgisi ile din egitimi tarih¢isi dahi
aym sahs1 ayr ayn inceleyip, birer farkli muhteva ortaya koyacaklardir.
Bu yiizden aym sahis, farkli disiplinlerin uzmanlar tarafindan ayri ayri ele

1.S. Kaptan, age, s.67.
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alinip incelenebilir. Egitim tarihgisi, arastirdifa sahsin egitim-6gretimle
dogrudan ve dolayli olarak ilgisi bulunan meselelere dair diistincelerini,
egilimlerini acik secik olarak ortaya ¢ikarmaya ¢aligmalidir. Boylesi arag-
tirmalarda sahis merkeze alinarak, onun yasadigi dénemin egitim-6greti-
mine iligkin bircok mesele aci8a c¢ikarilabilir. O sahsin yasadig: bolge ve
dénemdeki egitim anlayis(lar)i, egitim felsefesi/felsefeleri, egitim kurum-
lari, egitimde izlenen yontemler ve ilkeler, kullamlan arag-gerecler, 6g-
retmenlik ve dgrencilikle ilgili husislar, ilmi hayat, toplumun kiiltiirel dii-
zeyi, siyfsi diizen, iktisadi yap1 vs.

2-Egitim-6gretimde alakal1 olarak ortaya ¢ikmis olan ekoller, egi-
limler, yonelimler ele alinip incelenebilir. Bunlardan tek biri, problem ola-
rak alinip arastiriiabilecegi gibi, daha fazlasi da birlikte aragtirilabilir; arala-
rinda karsilagtirmalar yapilarak farkliliklart acik secik ortaya konulabilir.
Yine bunlardan biri veya daha fazlasi, arastirma konusu olarak ele alinir-
ken zaman itibariyle farkli sinirlamalara gidilebilir. Belli bir dénemle smir-
landirilabilecegi gibi, daha fazlasiyla da simirlandirilabilir. Hatta boyle ca-
lismalar, mekén itibariyle de farkli bicimlerde smnirlandirilabilirler. Belli bir
iilke, belli bir yére veya birden fazla iilke arastirma kapsamina alinabilir.

Bu cercevede temel bir egitsel problem ele alinip onun herhangi bir
cografi bolgede tarih boyunca veya herhangi bir donemdeki durumu,
yahut birden fazla toplumdaki durumu arastirilabilir. Yine bu baglamda,
egitim-6gretimle ilgili bir kavram, tarihsel boyutuyla arastirma konusu
olarak ele alinip irdelenebilir. Bu tiir arastirmalar da farkli bicimlerde za-
man ve mekén sinirlamasina tébi tutulabilir. Bu tiir aragtirmalara bir iki
ornek: “Osmanli Doénemi'nde (Tanziméit Sonrasinda, II. Megriitiyet
Dénemi'nde) Egitimde Liberal Yonelisler”, “Baticilik Akiminin Egitim
Anlayis1”, “Tarihimizde Kadin Egitimi”, “Egitim Tarihimiz Icinde
Ogretmenlik”, “Selguklular Déneminde Egitimde Firsat Esitligi” vb.

3-«“Ogretim Sistemleri”, “(")gretim‘ Kademeleri”, “Ogretim
Programlar1” gibi, egitim-6gretim uygulamalarmin yapisal ve isleyigine
iligkin unsurlar zaman ve mekén smirlamalarina gidilerek incelenebilir.

4-Donem esasina goére egitim tarihi arastirmalari yapilabilir.
“Eyyibiler Dé6nemi”, “Osmanli Donemi”, “Mehmet Ali Pasa
Dénemi”, “II. Mahmut Dénemi” gibi donemler belirlenerek, mekénla
da kayitlayarak (meseld Mehmet Ali Donemi'nde Misir'da Egitim), egitim-
6gretimin o donemde, o iilkede/ydredeki ahvali incelenebilir.

Biitiin bu aragtirmalar1 birbirinden kesin ¢izgilerle ayirmak miim-
kiin degildir. Bunlardan her biri, digeriyle iliskilendirilerek ele alinacaktir.
Meseld bir sahs: konu edinmisseniz, onun yasadigi dénemde ve iil-
kede/yorede yiiriirliikte olan e8itim sistemini, egitim felsefesini, egitim-
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ogretim anlayiglarini ve uygulamalarini vs. da incelemek, tanimak mecbi-
riyetindesiniz demektir. Ciinkii o gahis, ait oldufu biitiin icinde ele aln-
mazsa, dogru tanmamaz. Bu sahis bir {irinse, onun geligmesini, biyiime-
sini soyle veya bdyle bir formasyona sahip olmasini saglayan ¢ev-
reyi/gartlari/imkanlar: tanimadan onu nasil dogru anlayabiliriz?

Egitimle ilgili hangi olgu, arastirmamin problemi olarak ele alinip
aragtinlirsa aragtinlsin, onu irtibth oldugu hustslardan, toplumsal baglanti-
lardan soyutlayarak anlamak miimkiin degildir. Onun icin meseld bir
egitim kurumu aragtiriliyorsa, onun sadece goriinen yonleriyle ilk etapta
algilanan, yoklanabilen gercekleriyle ele alinmasi, problemi eksik tanimak
demektir. Oysa biitiin bu goriinenlerin arkasinda olup, o kuruma hayat
veren, ruh veren, renk ve sekil kazandiran faktorler vardir. Onlann da
aragtirilip taninmasi, o milessesenin taninmasinin olmazsa olmaz sartidir. Bu
egitim kurumunun beslendigi bir diinya goriigii, hayat anlayigi, insan an-
layisi, bunlara dayali bir egitim felsefesi, buna gére belirlenmis teoriler,
genel amaglar, ilkeler vardir. Dahasi bu saydiklarimizin dogrudan etkilesim
icinde bulundugu, toplumsal yapilanma sekli, hayat tarzi, yonetim bigimi,
siyasal diizen, ekonomik yap:... vs. aragtirdigimz egitsel problemle ilgili
yonleriyle hesaba katilmalidir. Aragtirma problemimiz olan tekil olguyu,
biitiin bu baglantilarindan soyutlarsak, onu dogru okumamiz, anlamamiz
ve yorumlamamiz miimkiin olamaz. Zira o olguyla ilgili sdylenenlerin
tiimii dayanaksiz kalacak, dolayisiyla isabetli tesbitler yapilamayacaktir.

Burada bir husfisa daha igaret etmekte yarar var. Artik sinirlar ala-
bildigine genis tutulmug yiizeysel aragtirmalar yerine, olabildigince spesi- -
fik konular1 ele alip inceleme yoluna girmemiz gerekiyor. Sinirlar iyice
daraltilmis konular, sorun olarak belirlenip olabildigince derinlemesine
aragtirtlmalidir. Bu sayede tarihi gerceklerimizi isdbetle tesbit eder,
“biitiin”ii net olarak gorebilir, saglikli degerlendirmeler yapabiliriz.

Paul Monroe, Avrupa'mn egitim tarihiyle ilgili bilgi edinmenin ¢ok
giic olduguna isaret ediyor: “Insanin ge¢mis donemlerdeki 6gretim et-
kinligine iliskin, &zellikle de okul hayatinin ayrintilari hakkinda 6nemli
malimat elde etmeye kalkismas: alabildigine giictiir”!. Celebi, bu alintiy1
yaptiktan sonra, Avrupa i¢in s6z konusu olan bu durumun miiskimanlarin
egitim sistemleri i¢in de gegerli oldugunu belirtiyor ve gdyle devam
ediyor: “Bu konuda bana yararli olacak malimati kendilerinde bu-
lacagimi umdugum, bir kismm birkag cilt olan hacimli kitaplar okudum.
Fakat bunlardan ya pek az bilgi ile ya da eli bos ¢ekiliyordum. Bunun
sebebi ise sudur: Miisliiman tarihciler, biitiin gayretlerini, halifelerin, hii-
kiimdérlarin ve devlet biiyiiklerinin siyasi ve askeri etkinliklerini kaydet-

1.Ahmed Celebi, et-Terbiye ve't-Ta'lim fi Fikri'l-Islami, 10. basim, Kahire 1992, s.27.
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meye odaklayip, 6gretim reformlarim yazmaya, kayda deger bir ilgi gos-
termediler. Meseld bu tarihciler Nizdmii'l-Miilk'iin ekonomik reformlan
ve askerf zaferlerinden fazlasiyla s6z etmelerine ragmen, onun genis line
sahip medreselerinden birkag satirla s6z etmigler”!.

Celebi, bagka orneklerle bu fikrini desteklemeye c¢alisiyor.
Celebi'nin bu degerlendirmesine hak vermemek miimkiin degil. Ancak
Islam diinyasinin bu anlamda Bati'ya gore daha ileri bir noktada oldugu
sdylenebilir. Zira Miisliimanlar'in yaziyla siki iligkilerinin oldugu bilinen
bir gergektir. Kur’an'in yazimi, hadislerin yaziyla tesbiti, hadis 6gretimiyle
baglayan icAzetnime? gelenegi, vakif sistemindeki vakfiye? gibi yazili bel-
gelerle egitime iliskin ¢egitli husfislan tesbit etme anlayisi... vb. husfislarin
hatirlanmasi bile Miisliimanlar'in bu konudaki tavrimi belirtmeye yeter.
Ayrica Celebi'nin, Selcuklular'a kadarki dénemi incelemis oldugunu da
g6z Oniinde bulundurmaliyiz. Dolayisiyla bu degerlendirmeleri, dzellikle
bu zaman dilimine aittir. Osmanl dénemi icin bilgi bulma imk&ninin daha
fazla oldugunu s6yleyebiliriz. Zira Osmanl: y6netiminde biitiin iglemie-
rin, ayrintilara varacak olgiide kayit altina alindig: bir gercektir. Bu nok-
tada daha Onceki dénemlerde bulunmayan SeyhiilislAmlik miiessesesinin
isleyis bicimini de hatirlamak icap eder.

Kaynak itibariyle Egitim Tarihi, alabildifine zengindir. Dogrudan
egitim-6gretimle ilgili eserler yaninda, felsefi kaynaklar, genel tarih kitap-
lar1, biyografik eserler, sey&hatnameler, cesitli edebi eserler, gecmis kdiltii-
rel hayati muhtelif yonleriyle konu edinen caligmalar, resmi ve 6zel belge-
ler, kayitlar, periyodik yaymlar, hatta fikihla, cografyayla ilgili kitaplar,
yapilar, kalintilar, kitdbeler vs. egitim tarihi aragtirmacilarinin yararlanacak-
lar1 kaynaklardir. Insanla, toplumla ilgili her tiir kaynakta, egitim tarihine
iliskin malimat, ipuglarn bulmak miimkiindiir. Bizim egitim tarihimiz s6z
konusu olunca, hadis kitaplarini da bu kaynaklarin baginda saymaliyiz.

Bizim egitim tarihimizi aragtiran bilim adaminin asmas1 gereken 6n-
celikli bir engel var: Dil engeli. Bir arastirmaci, arsiv belgelerini de ¢ok iyi
okuyup anlayacak kadar Osmanlica bilmek, bunun yaninda hat cesitleri
hakkinda bilgi sahibi olmak zorundadir. Ayrica Arapga ve Farsca'ya vakif
olmas: gerekir. Zira bin yillik tarihimiz, Arapca ile icice, dolayisiyla bu

1.Ahmed Celebi, et-Terbiye ve't-Ta‘lim fi Fikri'l-Islami, s.27-28.

2.Icazetnameler, Egitim Tarihi icin 6nemli kaynaklardir. EZitim-6gretimle alakali bircok
meseleye dair bilgi, ipuclart onlarda yer almaktadir; bilgi icin bk. A. Celebi, er-
Terbiye ve't-Ta‘lim fi Fikri'l-Islami, s.263 vd.; Ismail Hakki Uzungarsih, Osmanl:
Ilmiye Tegkilan, 3. basim, TTK, Ankara 1988, 5.75 vd.

3.Vakfiyeler de ¢cok onemli Egitim Tarihi kaynaklarimizdandir. Onlarda 6Zrencinin oku-
yacag: derslerden, alacag bursa, 6gretmenin maasindan kisilik 6zelliklerine kadar egi-
tim-68retimle ilgili pek ¢ok mesele hakkinda bilgi bulunmaktadir; érnek ve bilgi i¢in
bk. A. Celebi, et-Terbiye ve't-Ta‘lim fi Fikri'l-Islami, 5.378 vd.



94 DIN EGITIMI ARASTIRMALARI

arastirmacimn yararlanmasi gereken kaynaklarin nemli bir kisim Arapga;
iistelik Arapga bilinmeden Osmanlica'y1 ¢ok iyi 6grenmek miimkiin de-
gildir. Aralarinda derece farki olmakla birlikte Farsca icin de aym gerek-
celer s6z konusudur. Bu durum, egitim tarihi alaninda Il&hiyét Fakiltesi
mezunlariin 6zellikle tercih edilip alinmasini gerektirmektedir?.

Ne yazik ki egitim bilimcilerimiz, Avrupa egitim tarihi ile ilgilen- -
meyi Adetd yeterli gérmiis, kendi egitim tarihimizle pek ilgilenmemigler-
dir. Heniiz kendi egitim tarihimiz konusunda yeterince arastirma yapmuis,
bu konuda zihin aydmligina kavusmus degiliz. Bu alanla ilgili cok dnemli
hustislarda bile yiizeysel bilgilerin tasallutundan héld kurtulamadigimizi
soylemek abart1 sayilmasa gerektir. S6z gelimi Fatih'in kurdugu medrese-
lerin vakfiyesinde bile netlige kavugmug degiliz. Osmanli medreselerinin
programlarimi dahi agik segik bicimde belirleyip ortaya koymus degiliz?.

Hifzurrahman Ragit Oymen 1973 yilinda soyle bir degerlendirmede
bulunuyor: “Egitim Tarihi dali lizerinde simdiye kadar Tirkce'mizde ya-
ymlanmig olan eserlerin ¢ogu, Bat1 egitimini ve egitimcilerini tanitmak igin
yazilmugtir. Bu sebeple egitim bilimlerini ve uygulamalarini 6gretmek igin
kurulmus olan miiesseselerde (Egitim Enstitiileri ve Fakiilteleri dahil)
kendi egitim tarihimizle dogrudan dogruya ilgili bilgileri 6grenmek
miimkiin degildir’3. Hilmi Ziya Ulken hoca ise séyle diyor: “Islam
Egitim Tarihi, Turk Kiiltlir Tarihi'ne ait yayinlar iginde hemen hemen
yeni girilmig ve tzerinde simdiye kadar islenmemis (durulmamis demek
istiyor. M. S. A.) olan bir konudur’,

Egitim bilimcilerimizin bu ilgisizliginin bircok sebebi var.
Bunlardan biri de, yukarida sozlinii ettiim dil engelidir’. N. Atf
Kansu'nun “Tiirkiye Maarif Tarihi (Bir Deneme)” adli eseri (Istanbul
1931-1932) bir kenara birakilacak olursa, H. Z. Ulken'in ifadesiyle:
“Islam-Tiirk Medeniyeti'nde egitim miiessesesini 6teki miiesseselerden
ayr1 olarak ilk defa tetkik etmek serefi Istanbul Belediyesi Mektupgusu
Osman Nuri Ergin'e aittir”S. Bu gayretli z4tin beg ciltlik (biiyiik ii¢ cilt
halinde basilmig) eseri, “Arap Devri” ve “Garp Devri” diye ikiye ayril-
mus; birinci kisim ikinciye nazaran ¢ok dar kapsamli ve yiizeysel kalmigtir.
Bu eserde bolca malzeme derlenmis olmasina ragmen senteze gidileme-

1.11ahiyét fakiltelerinin, “6gretmen ve efitim uzmam yetistiren kurumlar” olduklari unu-
tulmamahdir. '

2.Bk. Hiiseyin Atay, Osmanlilarda Yiiksek Din Egitimi, Istanbul 1976, s.78 vd.

3.Bk. H. Ragit Oymen-Mehmet Dag, Islam Egitim Tarihi, MEB, Ankara 1974, s.X.

4.Bk. H. Rasit Oymen-Mehmet Dag, age, s.VIL

5.Egitim bilimcilerimiz, egitim tarihimizle pek ilgilenmedikleri gibi, kiiltiirimiiztin te-
mel 6Fesi olan Islam Dini ile de genelde ilgilenmediler.- O adetd es gegildi. Bu ilgisiz-
lik, ﬁlk'e_r_nizde Din Egitimi Bilimi'nin dofusunu geciktiren en 6nemli sebeptir.

6.H. Rasit Oymen-Mehmet Dad, age, MEB, Ankara 1974, s.VIL.
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migtir. Bir akademisyen hassésiyetinden de yoksun olan bu caligma,
Cumhuriyet Donemi'ndeki inkilaplar1 da ihtiva etmektedir.

Egitim tarihimizle ilgili 6nemli bir ¢alismayi, egitim bilimci H. Ragit
Oymen ile Mehmet Dag gerceklestirdiler. “Islam Egitim Tarihi (1973)”.
“Yazarlar, konuyu Tiirkiye Egitim Tarihi'ne hasretmeyerek, biitiin IslAm
tarihini ve bu arada Tiirkiye disindaki Tiirkler'in egitimini kusatmaya ca-
list1g1 gibi, genis malzemesini terkip yoluna girmis bulunmaktadirlar”
sozleriyle eseri tanitan H. Z. Ulken, daha sonra su degerlendirmeye yer
veriyor: “Kitabin konusunun genigligi tam bir senteze ulagmay: giicles-
tirdigi icin vakia ansiklopedik bir manzara gostermektedir. Fakat bundan
once aymi konuda yapilmis yaymlara nazaran buna ilk sentez hamlesi
gozil ile bakilabilir2. '

Bu aragtirmayla ilgili agiklamasinda H. R. Oymen su bilgilere yer
vériyor: “Biz bu kitabimizda, zamanimiza gelinceye kadar olan egitim
gelismelerini, tarihin daha 6nceki devirlerinin derinligi icinde ve
Tiirkler'in IslAmiyet'i kabul edigleriyle o devirlerde oynadig: rollere de
deginerek incelemeye giristik ve eserin birinci kitabr olarak hicri I-VII /
miladi VI-XIII. ytizyilllar arasindaki 6gretim ve egitim goriigleriyle, kuru-
luglarin kapsayan béliimiinii hazirladik. Selcuklu ve Osmanlh Tiirkleri'nin
viiclida getirdikleri 6gretim ve egitim kuruluglariyla bu devredeki degis-
meleri ve agamalari, Cumhuriyet Tiirkiyesi'ni de i¢ine alan bir baglant: ile
incelemeyi ikinci kitabirmza biraktik™3. Yazar, aciklamalarinin sonunda:
“Kiltiir hayatimizin kendi alanindaki kitapligina katilan ilk eser” oldu-
gunu belirttigi bu eserin, “bu dogrultuda yeni galigmalan ve aragtirmalari
harekete gecirecek bir ilgi uyandirmasi” temennisinde bulunuyor?. Ne
yazik ki bu eserin ikinci cildi hél4 su yiiziine ¢ikmadi; ama “yeni ¢aligsma-
lar: ve aragtirmalan harekete getirecek bir ilgi uyanmas:” husfisunda, ye-
terli olmasa da etkisinin oldugu s6ylenebilir.

Nitekim bu eserden sonra egitim tarihimizle ilgili az da olsa bazi
calismalar su yiiziine ¢ikti. Meseld yukarida s6zi edilen A. Celebi'nin eseri
dilimize cevrildi. Bu eser de ayni zaman dilimini farkli muhteva ile konu
edinmektedir. Cahit Baltact XV-XVI. Asirlarda Osmanli Medreseleri
(Istanbul 1976) adli arastirmasini yayinladi. Hiiseyin Atay, Osmanlilar'da
Yiiksek Din Egitimi (Istanbul 1983) adli ¢alismasini yapti. Daha &nce de
(1965'te) 1. Hakk: Uzuncarsili “Osmanli Devleti'nin Ilmiye Teskilat:” adli
Onemli eserini yaymlamisti. Burada Adnan Adivar'in “Osmanli Tiirklerinde
Ilim (4. bastm, Istanbul 1982)” adli eserini de hatirlatmak gerek. Bu sa-

1.H. R. Oymen-M. Dag, age, s.VI.
2.H. R. Oymen-M. Dag, age, s.VIIL.
3.H. R. Oymen-M. Dag, age, X1
4.H. R. Oymen-M. Dag, age, XII.
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hada ¢aligmalarini takdirle izledigimiz degerli egitim bilimcimiz Prof. Dr.
Yahya Akyiiz'ii dzellikle anmaliy1z. Gerek yayinladi§i makéleleriyle, ge-
rekse “Tiirk Egitim Tarihi” adli eseriyle, egitim tarihimizin aydinlatilma-
sina onemli katkilar olmustur. Bir eZitim tarihi uzman olarak bu alanda
olduk¢a miisbet bir yaklagim ortaya koymustur. Kendi tarihimizin daha
iyi anlagilmasi icin zaman zaman Avrupa ile, cagdas egitim anlayislanyla
mukiyeselere de yer vermektedir.

Son yillarda &zellikle Ilahiyat fakiiltelerimizin Din Egitimi
Anabilim Dali uzmanlan tarafindan veya onlarin yonetiminde, egitim ta-
rihimize iliskin 6nemli caligmalar yapilmaktadir. Burada egitim tarihi ca-
lismalarinin dokiimiinii yapmay: diisinmedigimizden dolay: ana cizgiye
isaret etmekle yetiniyoruz.

Iste bu manzara kargisinda, egitim tarihimizin temel kaynaklar: ara-
sida yer alan egitim klasiklerimizin dilimize ¢evrilmesi, Osmanlica olan-
larin sadelegtirilerek bugiinkii alfabeye aktariimasi, alabildiine 6nem ar-
zetmektedir. Boylece daha fazla arastirici ve okuyucu bu kaynaklara ra-
hatlikla ulagsma firsat1 elde etmis olacak; bu da egitim tarihimizin taninma-
sina, daha iyi anlasilmasina katkida bulunacaktir. Gel gor ki bu anlamda
da pek gayret gosterdi§imiz sdylenemez. S6z gelimi, Tirkistanli diisiinii-
riimiiz! Burhidneddin ez-Zernlci'nin (6.593/1196) “Ta‘limii'l-Miite ‘allim
fi Tariki't-Te‘alliim” adhl eseri, H. Reland tarafindan 1709'da Latince'ye
“Enchiridion Studiosi” bashg: altinda ¢evrilmis, Caspari tarafindan
1838'de nesredilmis, 1907'de Almanya'da basilmig, 1947'de Von
Griinebaum ve Abel tarafindan gerceklestirilen Ingilizce gevirisi
Londra'da yayinlanmis. Degisik tarihlerde diinyanin dogusunda, batisinda
hatta Afrika'da cegitli tilkelerde basilmistir2, Osmanlit Dénemi'nde
996/1587'de Ibn Ismail tarafindan tamamlanan serhini Abdiilmecid b.
Nasth b. Israil Tiirkge'ye (Osmanlica'ya) cevirmistir3. Cumhuriyet do-

LY. V. Yavuz, “Zernfici hakkinda en genis bilgiyi Isldm Ansiklopedisi'nin Arapga negri
olan “Da’iretdi'l-Ma'arifi'l-Isidmiyye”den 6grenmekteyiz” dedikten sonra, oradan alin-
tida bulunuyor: “Zernuci, esas adi bilinmeyen bir Arap filozofudur”. Daha sonraki satir-
larda ise Zernfici'nin “M.620/H.1223 seneleri dolaylarinda gohret kazanmis bir alim”
oldugun sdyleniyor ve Zernfici'nin hocas: el-Mergindni'nin 6liim tarihinin, Zernuci'nin
6lim tarihi olan 593/1197 oldugu behrtlhyor, bk. ZernGci, Ta‘limii'l-Miite‘allim,
Isldam'da Egitim Ogretim Metodu ceviren ve serheden Y. Vehbi Yavuz, 2. basim,
Istanbul 1990, s.XVIII. Yavuz, yapti$1 nakillerle soyle bir sonuca variyor: Zernfici'nin
bu kitabimi ancak “593h. yilindan sonra yazdifi muhakkaktir” (bk.age, s.XIX).
Zernfici hakkinda derli toplu ve yeterli bilgi icin bk. Burhdneddin ez-Zerniici,
Ta'limii'l-Miite‘allim fi Tarfki't-Te‘alliim, yayina hazirlayanlar Salah Muhammed
Haymi - Nezir Hamdan, s.17 vd. (takdim kismu).

2.Bk. ez-Zernici, Ta limii'l-Miite ‘allim fi Tartki't-Te ‘alliim, 5.18 vd.; H. R. Oymen - M.
Dag, age, s.53.

3.ez-Zernict, Ta'limil'l-Miite‘allim, Islam'da Egitim Ogretim Metodu, s. X V11
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neminde ise ancak 1963'te bu kiiciik eserin 6zet cevirisi yayinlanabildil.
islam diinyasinda yazilmis ilk pedagojik eserlerin en Onemlisi olan el-
Kabisi'nin (6.403/1012) er-Risiletii'l-Mufassala 1i Ahvali'l-Miite‘allimin
ve Ahkami'l-Mu‘allimin ve'l-Miite‘allimin” adli eserin cevirisine yazdig
Onsbéz'de H. R. Oymen: “Zernfici'nin risalesinin Tiirk¢e'den "6nce
Latince'ye cevrilmis bulunmasi da bizim kiiltiir kaynaklarimizi aragtirma
ve tanima bakimindan hazin bir tecellidir” diyor ve ayrica su degerlen-
dirmeye de yer veriyor: “Zernfici'nin brogiiriiniin tamanmu da yayimlandig:
zaman, didaktik ve pedagojik miinasebetlerle ilgili Islami eserlerin ilk 6r-
nekleri Tiirkcemize de mal edilmis olacaktir”2. Oymen'in bu arzusu ger-
ceklesti. Zernfict'nin bu eserinin Y. Vehbi Yavuz tarafindan gerceklestiri-
len geviri ve serhi, 1979 yilinda Bursa'da Ilim ve Kiiltiir Vakfi'nca yayn-
landi. Hatirlatalim, bunun ¢evirmeni/garihi de bir egitimbilimcei degil.

Biraz once sozii edilen Kabisi'nin eserini H. R. Oymen ve S. Ates
dilimize kazandirdilar. 1965 yilinda Ankara Universitesi I1ahiyat Fakiiltesi
yayinlari arasinda ¢ikti. Cevirenlerden birinin (H. R. Oymen) egitimbi-
limci olmasi sevindiricidir. Merhiim Oymen'in bu konudaki hassisiyeti,
ilgisi, bagkalarin: tegviki ve gayreti takdire sdyandir. Ancak anilan cevirinin
yeni baskisi, cevirmen olarak sadece Siileyman Ates'in ismini tagiyor.
Takdim yazisinda Ates, cevirinin tamamen kendisine ait oldugunu, birinci
baskida H. R. Oymen'in adimin ¢evirmen olarak kapakta yer almasmin ne-
deninin, 6ns6z yazmasindan ibéret oldugunu ve bu yiizden yeni baskida
onun ismine yer verilmedigini belirtiyor3. O yiizden bu baskida Oymen'in
Onsoz'iine de yer verilmemis.

Klasik egitsel eserlerimizin ilklerinden Ibn Sahnfin'un “Adabu'l-
Mu‘allimin” adli risilesi de Do¢. Dr. M. Faruk Bayraktar tarafindan dili-
mize cevrilip M. U. Tlahiyat Fakiiltesi Vakfi Yayi olarak 1996'da okuyu-
cuya ulagtirildi. Cevirmen, yazarin hayati, eserleri, ¢cevresi hakkinda bilgi
verdigi gibi, dipnotlar ekleyerek de &nemli katkilarda bulunmus.

Bu tiir egitsel kaynaklarimizin en derli toplularindan birisi, belki bi-
rincisi olan Ibn Cemaa'nin (6.733/1333) “Tezkiretii's-Sémi ve'l-Miitekellim
fi Edebil'l-Alim ve'l-Miite‘allim” adli eseri de dilimize cevrildi*. Bu eser,
tiirli arasinda oldukca 6nemli bir yere sahiptir. Kendinden onceki eser-
lerde bblitk péreiik yer alan bilgiler, sistemli olarak bir araya getirilip de-
gerlendirilmis, oncekilerde bulunmayan egitsel meselelere de yer veril-

1.Cev. Mehmet Hatipoglu, Egitim Hareketleri Dergisi, c.IX, say1 107-108, 5.25-30.

2.Bk. el-Kabist, Islam'da Ogretmen ve Ogrencz Miindsebetlerine Dair Genis Riséle, s.IX.

3.Bk. Kabisi, fslam ‘da Ogretmen ve Ogrenci Miindsebetlerine Dair Genig Risale, Yeni
Ufuklar Nesriyati, s.7.

4.1bn Cemaa, Ofretmen ve Ogrenci, Nitelikleri, Gorevleri, Tutum ve Davramglar, cev.
M. Sevki Aydin, Istanbul 1992.



98 DIN EGITIMI ARASTIRMALARI

mistir. Mevcudu tiikkenmis olan bu eserin yeniden basilmas: gerekmekte-
dir. Ibn Cemaa'nm bu eserinin muhtevasinin dipnotlarla zenginlestirilerek
degerlendirilmesi niteliginde bir calismay1 da M. F. Bayraktar yapti: “Ibn
Cemaa'dan Ogretmen ve Ogrencilere Ogiitler (Istanbul 1997)”.

Yukarida s6ziinii ettigimiz bu alanlara iligkin bilimsel ¢ahigmalar,
son yillarda Isldm diinyasinda hem nicelik itibariyle hem de nitelik baki-
mindan gelisme gostermektedir. Baglangicta bu alana iligkin birtakim ¢a-
ligmalar, oralarda da egitimbilimci olmayanlar tarafindan gerceklestirildi.
Bu caligmalarm bilimsel degeri oldukca tartigmalidir (Esasen bu durum,
Miisliimanlar'in “Isldm Egitimi”ne iligkin yanlis, hatili, eksik goriigler
edinmelerine yol a¢gmis dnemli bir sorundur. Bunun iizerinde ayrica dur-
mak gerekir). Ancak son yillarda artik egitimbilimcilerin bu alanda ciddi
caligmalar yaptiklarini miisahede ediyoruz. Bu g¢aligmalarin da yakindan
takip edilip, uygun goriilenlerin dilimize cevrilmesi gerekmektedir.

SONSOZ

Her ne kadar Oymen, ad1 gecen Onsoz'ii: “Bu istikAmetteki ilgi ve
aragtirmalarin meslek cevremizde ve okuyucularimizda devamini gérmek
ise bizim i¢in ayrt bir mutluluk olacaktir” seklindeki zimni temennisiyle
bitiriyorsa da onu sevindirecek c¢aligmalar yeterince yapilmadi. Ogretim
meselesinin baslangictan itibaren didaktik ve pedagojik bir konu olarak
ele alindig1 Isldm diinyasinda, dogrudan egitim-6gretim olgusunu sorun
olarak ele alip inceleyen baska eserler de var. Hem de cok sayida var,
Imam-1 a‘zam'dan (6.150/767) Gazzali'ye (6.555/1111), Ibn Haldéin'a
(6.808/1405), Taskopriizide'ye (6.959/1552) kadar farkli ekollere men-
sup degisik yaklasimlara sahip bircok diigliniir, egitimci bu tiir eserler
yazmislar!. Biitiin bunlardan haberddr olmak, haberdar olmakla yetin-
meyip onlan dogru okumak, anlamlandirmak, yorumlamak, dege:lendir-
mek amactyla bilimsel aragtirmalar yapmak; boylece izlenen tarihsel ¢iz-
giyi isabetle tesbit etmek gerekir. Tarih icinde bu alanda nasil bir yol iz-
ledigimizi dogru géremezsek bugiiniimiizii iyi degerlendiremez, gelece-
gimizi akillica planlayamayiz. Egitim-6gretim konusunda bir zamanlar
Batr'ya onciiliik ederken, bugiin nasil Bati'nin 6nciiliigiinii tartismasiz ka-
bul etmek durumunda olduumuzu, onlart izlemek mecbiriyetinde kal-
digimizi anlamamiz ve yeniden &ncii olabilmenin 6nlemlerini alabilmemiz
icin boyle bir yaklagimi benimsememiz gerekiyor.

1.Bunlar hakkinda bilgi igin bk. H. R. Oymen - M. Dag, age, 5.13-64,251-254; ez-
Zerniicl, Ta'limii'l-Miite ‘allim fi Tariki't-Te ‘alliim, 5.5 vd.



