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Dr Fauziya Al-Ashmawi, assistant lecturer in the Department of Arabic 
Language and Islamic Civilization in the University of Geneva, Switz~rland, 
has prepared a contrastive study in French (80 pp) dealing with the "Image of 
the Other" in History and Social Education books in countries of the 
Mediterranean basin; four countries from the southem coast of the 
Mediterranean - Egypt, Jordan, Tunisia and Lebanon; and three from the 
northem coast - France, Spain and Greece. This study comes within the ' 
framework of the on-going north-south dialogue and aims to shed light on the 
negative factors affecting the way the other is regarded by children in the 5th 
and 6th primary classes on the two shores of the Mediterranean. In countries to 
the north of the Mediterranean, the other is the Muslim Arab, and in countries 
to the south the other is the Christian European. 

The study is the first of its kind which deals with primary school books, 
although tbere have been many similar studies which have dealt with secondary 
school and university books. Everybody is aware of the importance of the last ·; 
two years of primary school and their effect on the psychological and . 
intellectual growth of the pupil. At the age of ten, the pupil is becoming 
acquainted for the first time with the history of other nations and civilizations. 
It is therefore very important that this fırst meeting with the image of the other 
be untarnished by any bias, and be totally removed from any prejudices about 
Islam or Christianity. 

Believing that the teaching of history plays .an important p~ in the 
development of European youth and forming their attitudes to other nations, the 
Council of Europe has given a special place to the teaching of history in the 
educational curriculum of the Council of Europe. Within this framework, a 
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large number of conferences and seminars were held between 1953 and 1983 
on the theme of teaching history in European secondary schools, i.e. to children 
between the ages of ll and 19. W e do not claim that this study of ours has the 
same importance or comprehensiveness as the studies which the Council of 
Europe has prepared, but we hope that our study will supplement these studies. 

It is very important to draw people's attention here to the fact that the driving 
force behind education on the southern shore of the Mediterranean, especially 
in the Islamic countries, is the Arab-Islamic culture, whose dynamic is Arabic, 
the language of the Quran, the Muslims' holy book. This unity of language is 
the prime dynarnic for intellectual, cultural and spiritual life in this region, 
whether Islamic or not. This dynamic is at the heart of the amazİng cultural and 
educational possibilities pessessed by these countries. Unfortunately, however, 
political struggles in the Arab Islamic countries have always been a stumbling 
block in the way of the various joint educational projects that have been 
prepared by the Arab League and ISESCO. 

In this study, we have tried to dep i ct the image of the other, ho w he is 
presented and described, and the factors and motives which distort this image. 
We have paid special attention to negative and disputed issues and events. The 
aim of this is to minim.ize disagreements and to put a stop to the contradictions 
which frustrate dialogue between the north and the south. We have proposed 
some modifıcations in the way history books are compiled in o'rder to correct 
prejudices and inherited beliefs and thus produce a better understanding of the 
other and a clearer presentation of history in order to create a Mediterranean 
consciousness. 

W e have chosen a simple plan for our research in order to show the constant 
interaction between histerical theories and events. At the same time, we have 
sought to define the referents of expressions and abstract concepts, and to put 
forward workable methodologies for the analysis of the contents of history 
textbooks in a manner devoid of partiality, focusing on putting over the 
intended meaning ina systematic and objective way. 

Although we are well aware that it is natural and to be expected, during the 
final years of primary school and the initial years of the intermediate stage, that 
priority be given to the teaching of the pupil's own history, webelieve that this 
principle should not be exploited to justify tota11y or partially ignoring the 
history of other civilizations, or to justify w ide · differences between the 
presentation of histerical events relating to our own culture and those relating to 
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the civilization of the other. A quantitative balance must therefore be achieved 
between events of. the two cultures. We believe that this balance can be 
achieved by deveting one page to the civilization of the other for every ten 
pages devoted to our own civilization. Our basic task was to undertake a full 
review of the way the same historic events are presented and explained in the 
countries on both shores of the Mediterranean, in order to be able to obtain a 
deeper understanding and to deduce the motivations and factors which may 
facilitate dialogue. Our greatest concern was to deepen our perception of 
histerical events in order to find the perspectives from which we may obtain the 
best view of these events. 

Needless to say, every country teaches i ts national history as well as 
teaching world history, i. e. the history of other nations. Thiıs is done through the 
relationship of the m other country w ith the different countries of the world. 

We have also had to bear in mind that history textbooks are no more than an 
academic product, composed, reviewed and revised according to specific 
criteria by the current political authority in a particular country in the light of 
current attitudes towards the country whose history is being formulated. It is 
also necessary to mention that the history that is taught in schools is· totaily 
different from the history which is related in the home. Family memory is 
different from the official history and the family often seeks to confront the 
official formulation of history which is taught to i ts children. As an example of 
this, we can take the history of the Palestinian people. There are three totally 
different formulations of Palestinian history : the version taught in Israeli 
schools; the version taught by Palestinians to their children either in the 
occupied territories or in the diaspora; the version presented in world history 
books. 

It is therefore very important to distinguish between the educational goal, 
and the political and propaganda goal which we deduce from history textbooks. 

This study is divided into ıwo parts : the fırst part deals with the image of 
the Muslim Arab other in history textbooks in France, Spain and Greece (with 
specifıc reference to government textbooks published between 1990 and 1994); 
the second part deals with the image of the Christian European other in history 
textbooks from Egypt, Jordan, Tunisia and LebanoR~(I990-1992). The study 
highlights the fact that most history books in the three European countries begin 
by presenting a picture of the spread of Islam in the world of the severith 
century and talk about the personality of the Prophet of Islam who took 
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possession of some European countries by 'brute force' . The history books of 
the three countries (France, Spain, and Greece) agree in presenting the Muslim 
leaders who liberated the countries of the world in the seventh and eighth 
centuries as taking over these countries with awesome speed because of their 
great numbers. They seized everything they could put their hands on; and they 
were characterized by ferocity and barbarism and their unsurpassed capacity for 
conquest. They are an arnbush for the unwary, a great threat to their neighbours. 

W e have noticed that the majority of European history books make Europe 
the axis around which revolve the historical events of the Middle East and the 
rest of the countries of the world. Martin Stroehmer, the author of a 
comparative study of Turkish and German history books arrives at just the same 
conclusion when he says : 

• 
11Tiıç great fear of the foreigner whiclı has affected all st7·ata of society has 

its roots in history teaching focus ed on European ethnocentricity. 11 

These remarks apply to the majority of .school history books which are 
intended to help children memorize lists of historic events. What arouses one's 
astonishment is the absence of any dates of . significance to non-European 
countries. Thus the history of civilizations and peoples to the south of the 
Mediterranean is no more than a footnote to world history, which revolves 
araund Europe. If this remark applies to European history books, it applies also 
to history textbooks from south of the Mediterranean. Their history revolves 
araund the bygone glory of i ts civilization. This leads us to a defınition of the 
_general phenomenon which has been called ethnocentricity. The American 
researcher William Summer was the first to defıne this phenomenon in a book 
published in New York by Falconer Press u nder the title Etlınocentricity. 

11Ethnocentricity is the tendeney in man to make his people and his clan the 
centre of everytlıing. He evaluates others in ternıs of hinıself Thus every 
group develops its pride and conceit and claims that it is better than others, 
and nıagnifies and honow·s i ts beliefs and looks at foreigners w ith disdain. ll 

Ethnocentricity is an important motivation in explaining the sensitive 
difference in the presentation of the same historical events in school history 
books north and south of the Mediterranean. Ethnocentricity can also be argued 
to be the root motivation of the cultural damination whieh the west has 
exercised over the world for several centuries, and of the tendeney ro dominate 
the other which exists in the minds of everybody. 
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Perhaps the most astonishing example of European ethnocentricity is the 
presentation of the great voyages of exploration which took place in the 
fifteenth century His!ory books in countries north of the Mediterranean deseribe 
their effects on the people of Europe while making no mention of the original 
peoples of these countries. Thus the European child comes to the belief that 
these new lands had no inhabitants prior to the arrival of the Europeans. In 
history books south of the Mediterranean, the voyages are presented as if they 
are a continuation to the voyages of the Phoenicians and to the voyages 
undertaken by the Arabs in the Indian Ocean. In this way, we understand that 
the Portuguese and the Italians of Genoa would not have made their great 
discoveries were it not for the geographical and scientific discoveries made by 
the Arabs, and especially the invention of cartography and the astrolabe. 

During the study, one parti c~ lar phenomenon drew our attention, the 
phenomenon of wilful disregard. This refers to the conscious or unconsdous 
rejection of the history of the other, and the refusal to agree to acquaint oneself 
with his personality, his role and his value. This neglect of the other may be 
more cutting than hostility or denigration. 

Perhaps the most striking example of the phenomenon of wilful disregard is 
the West's refusal to give Arab Muslim philosophers credit for the European 
Renaissance in the fifteenth century. This intentional and conscious disregard is 
the most striking example in European textbooks of European ethnocentricity 
by means of that disregard which is so wounding. 

It goes without saying that history textbooks in countries south of the 
Mediterranean, especially the Arab Islamic countries, glorify and embellish the 
scientific discoveries of Arab Muslim scholars and philosophers, praise the 
golden age of Islam, and focus on the difference between the enlightenment of 

.i 
the golden age of Islam and the darkness in which westerners were living in the 
Middle Ages. Our study raises a number of questions. For example : how does 
a history textbook writer go about choosing the dates and events which he 
believes to be of exceptional importance ? Why does the writer of a history 
textbook prejudge issues when speaking about well-known histarical events ? 
Why does the author disregard, either intentionally or otherwise, important 
histarical events which are mentioned in history textbooks on the other shore of 
the Mediterranean ? 

The history which is taught to European children in .countries north of the 
Mediterranean teaches totally different things from what is taught to Muslim 
Arab children in schools south of the Mediterranean. For example, school 
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history books in countries north of the Mediterranean intentionally present an 
understand ing of Islam and the Prophet Mu hammad w hi ch is in agreement with 

the Judaeo-Christian understanding of Islam. It contains information which 

hurts Muslims' feelings. Islamic concepts are not presented in a scientific 
manner. Sometimes we find the Prophet of Islam presented as a prophet and 

sometimes as an inspired poet who sees exceptional visions. 

Moreover, in French, the conditional tense is used when talking about Islam. 
The purpose of using this tense i·s to sow doubt in the minds of children 

conceming the credibility of the Prophet Muhammad. What is more, the Arabic 
word Allah is ptesented as referring to the God of the Muslims rather than to 

the one creator God, not the same God as the God of the Jews and Christians 
but a God peculiar to the Muslims, different to the one God of the Jews and 

Christians. Again, the Quran is presented as "the book in whic/ı Muhammad 
tells Muslims what God taught lıinı" and not as the holy book of the Muslims 
containing the words of Almighty God. 

Often the authors of history textbooks in countries north of the 

Mediterranean pronounce wrong judgements when they present certain e'{ents 
in the history of Islam; their interpretations of these events are sort of 

pre-evaluative, 'reflecting their 'particular point of view, their obstinate prejudice 

against Islam, the extent of their. partiality, and their abandonment of the 
objective spirit. 

We have remarked that before they explain the concepts and principles of 

Islam, most writers of school history books in countries. north of the 
Med iterranean begin by talking about the swift and fearful spread of Islam, the 

swift conquests undertaken by the Prophet of Islam and his successors, and the 
way Arab warriors came ina specific and definite mould; that is to say that they 

were fierce raiders who inspired terror, who could not be defeated, and who 
constituted a continual and severe threat to their neighbours. 

History textbooks in countries south of the Mediterranean, especially 

religious education books, present the culture and civilization of Christian 
Europe according to Islamic understandings of the Jews and the Christians as 
they are talked about in the Quran. In most of these books, we. find concepts of 

. Christianity, the concept of the Virgin Mary, the Christ and his miraçles and his 
ascension into heaven, explained in terms of what is in the Quran. Sometimes 
Quranic verses are quoted in confirmati~n of the concepts mentioned. 



Dr. Fauziya Ashınawi ı 13 

In all history textbooks north and south of the Mediterranean, the Crusades 
constitute an important chapter. We have remarked that the writers of these 
books contrive by various means to give watered down versions in order to 
maintain the relations of good neighbourliness currently existing between the 
countries north and south of the Mediterranean. However, this does not 
diminish the fact that reading the school history books of the two sides gives us 
a feeling that the accounts are completely different and sametimes totally 
contradictory. There is a clear discrepancy between the crusades as they are 
presented by Muslims and the crusades as they are presented by Westerners, 
those destructive wars which spread terror anddeathin the Middle Ages. 

Thus we have arrived in our analysis of histo_ry textbooks to the fact that one 
needs to balance continually between the two sides. The countries south of the 
Mediterranean strive to present the crusaders as uncivilized people dominated 
by violence, while countries north of the Mediterranean show Muslims as 
raiders knowing nothing of magnanimity. Thus the majority of school history 
books of countries south of the Mediterranean portray the crusaders when they 
selzed Jerusalem in 1099 as uncivilized people who did not recognize the 
inviolability of sacred places or civilians. These same books give a glorious 
portrait of the Muslims, highlighting their magnanimity and generosity towards 
Christians and Jews when the Muslims liberated Jerusalem under Salalı Al-Din 
Ayoubi 88 years after it was seized by the Christians. Similarly, history books 
in countries south of the Mediterranean agree in stressing that the Muslims did 
not try to take revenge on the Christians for the tragic massacres which the 
Christians had committed when they had earlier seized Jernsalem. 

Examples of these are Egyptian history textbooks whichı magnify the leading 
role played by Egypt during the last crusade led by Louis IX of France. The 
Egyptians defeated him and imprisoned him in Mansoura, the Egyptian city ·i 

whose name derives from that victory, and which isa symbol of the Jeadership 
by Egypt of the Arab and Islamic world during i ts struggle against the crusaders, 
those raiders who attacked the countries of the east in the Middle Ages. 

History textbooks from countries north of the Mediterranean give a 
completely different picture of the crusades. These books' analysis makes us 
feel that since the crusades up to the present, the Europeans want to continue to 
subjugate the Muslim 'infidels', as they used to call them in the Middle Ages, 
and that the only thing for the Muslims to do is to submit and surrender. 
Europeans point to the long submission shown by Muslims in the past as a 
justifıcation for the lethargy and laziness which characterizes the eastern 
Muslim, and for his failure to accept progress. 
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W e do not find in any of the history books from north of the Mediterranean 
any admission of Europe's debt to the Islamic world or to the Arab scholars 
who since the ninth century A.H. were the tutors of Europe in the sciences and 
the arts. No history book from north of the Mediterranean admits that Muslims 
attracted large numbers of new converts to Islam, who embraced the religion 
after conviction by the word and not by the sword. This conscious and 
intentional disregard by writers of school history books in countries north of the 
Med iterranean was a cause of great .astonishment to us. 

There is another instance of purposeful and shameful disregard by writers of 
history textbooks north of the Mediterranean. This is the failure to censure the 
barbarism of the crusaders and their lack of magnanimity when they seized 
Jerusalem in 1099, w hile world history admits that the crusaders slaughtered 
70,000 civilians in Jerusalem. These crusaders, who claimed that they had come 
to liberate the holy places of Jerusalem from the hands of wicked Muslims (as 
they claimed them to be), these were the ones who treated Eastem Christians, as 
well as pilgrims coming from Europe, so badly. Similarly, these books maintain 
silence with regard to the magnanimity which Muslims showed when they 
regained Jerusalem in 1187 under Salah Al-Din Ayoubi. · 

If writers of history textbooks north of the Med iterranean use the weapons of 
disregard and unconcem to conceal the truth of histerical events, the writers of 
school history books south of the Mediterranean resort to literary means to 
magnify and exaggerate their evaluation of histerical events in order to highlight 
the glory and greatness of Muslims in the Golden Age of Islam These methods 
aim at reviving religious and national feelings in the hearts of children to make 
them feel proud of their glorious pastand to sow hope in their souls that one day 
they will be able to restore this glory and take their revenge on the west. 

.Among the techniques used in history books in European countries are the· 
simplification of histerical events and their explanation in extremely simple 
terms as if they were something natural not worthy of comment. This is the 
method followed by French books for example, in the chapter devoted to the 
history of the French colonization of Algeria. In this chapter there is an 
amazing simplification of events; they are presented in terms totally 
unconnected with the concepts of colonization, occupation, or violating people's 
rights. They use 'ordinary natural' concepts !ike "the Frene/ı, attempt to teac/ı 
the Algeriaııs the modern way of life, and French civilization atuj. language, 
and to help them devetop and modemize tlıeir cowmy in order to catclı the bus 
ofmodernity and civilizatioıı". 
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The colonization of Arab Muslim countıies by European countıies at the end 
of the nineteenth century is explained as being because Europe was 
overpopulated and taeking in natural resources, while the countries of Africa 
and Asia were rich in natural resources and lacking in know-how and 
manpower. Therefore, the Europeans emigrated, leaving their hometand and 
going to explore these countries, to populate them, and to bring in newfangled 
ways to devetop and modernize them. 

The continuous popular revolutions and the calls for independence and 
liberty are interpreted by the history books for children in the following terms : 
"These peoples wanted to rule the country for thenıselves, so tlıey drove out the 
Frenc/ı [from Algeria] after the Frenc/ı had begıuı to regard Algeria as their 
honıeland. They were forced to retum to France, expelled in spite of the fact 
that sonıe of thenı had neither house 1ıor /and nor work in France. They had 
been born in Algeria, lived in Algeria, and had fowıd employnıent in Algeria. 
Nevertheless, they were expelled when Algeria became independent of France." 

It is vain to think that we will one day be able to compose a true history 
focusing on objective facts. HÖwever, at least we can hope to reach a history 
better than the forged history which glorifies our hometand and disregards 
either intentionally or unintentionally the civilization and culture of the other. 

The time has come to grant the other the right to be different, and to 
introduce him in the history textbooks used in Mediterranean countries. The 
time has come to present him clearly without distortion oır belittlement; that is, 
to present a photographic picture of the other rather than a caricature drawn by 
a skilled artist, creating what he feels and not what he sees to be true. 

Is it possible one day to compose a world history of religion, focusing on 
·~ examples taken from the Torah, the New Testament, and the Quran, like the 

creation of Adam and Eve, the murder of Abel by Cain, and the rescue by 
Abraham of his brother prophet Lot, like the Virgin Mary and the miraele of the 
Christ ? All this is to convince children that all people are brothers, and that 
they all have an individual and corporate responsibility to one another, 
whatever their religion. Will all children in the Mediterranean basin one day be 
taught that Islam developed in the same cultural and civilizational atmosphere 
in which Judaism and Christianity developed, and that Islam shares the ~ame 
humanitaıian concems as the other heavenly religions ? 

Teaching moderate and open-minded understandings of religious values like 
this is the only way to inculcate feelings of genuine brotherhood into the hearts 
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of the youth of the next generatio_n. That brotherhood, focused on real shared 
responsibility, will lead them to a progressive and sophisticated u nderstanding 
of the concept of "the right of humanitarian intervention" in any country, to 
help and support their brothers in humanity whose lives are threatened by 
internal struggles. 

Mutual admission of the other without attempting to distort or belittle his 
image is one of the chief pillars upon which national history and religious 
education curricula must be constructed in textbooks for children in the 
countries of the Mediterranean. 

This study is not the only one of its kind. lt shares a framework with 
numerous studies and pieces of research prepared w ith the knowledge of a large 
number of able researchers, teachers, scholars and educators who have been a 
great support to us. Here we mention the most important of these studies, which 
have been a helpful guide to us in preparing this research : 

1. Islam in History Books : an international research project prepared by 22 
European countries in 1978 under the supervision of Prof. Abdul Jawad 
Faltouri from the University of Cologne. The Frene h edition of this 
research was publisbed under the title L'Islam pour les bıstructeıırs by 
Cartela Paris in 1992. T~e writer's name is Roger Fossolrey. 

2. A fie ld study under the supervision of UNESCO and FAO under the title 
Towards Co-operation in Education. This was published in a book 
under the title History and Etluıocentricity . The names of the authors are 
Rawa Barisfark and Dominique Perrot. It was published in Paris in 1975 
by Intropolis. 

3. A group of papers presented at a conference held by the Centre for 
Economic and Social Research at the University of Tunis. The theme of 
the conference was The School Textbook and the EducationaJ 
Programme. The papers are published in a book in Arabic under this 
title. 

4. Recommendations on the teaching of history and the writing of history 
textbooks adopted by conferences and seminars held within the 
frarnework of the Council of Europe between 1953 and 1983. The fruits 
of their labours were published in a book entitled Against Stereotypes 
and Wrong Beliefs in Strasbourg in 1988. 
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Par Dr. Fouziya Acbmaoui 

Dr Fouziya Achmaoui, Maitre assistant au Departement de Langue arabe 
et de Civilisation islamique de l'Universite de Geneve, Suisse, a elabore une 
etude comparative de quelque 80 pages, en langue française, traitant de "!'image 
de l'autre" dans les manuels d'Histoire et d'Education sociale paraissant dans 
des pays du Bassin mediterraneen, dont quatre des pays de la region 
meridionale de la Mediterranee (Egypte, Jordanie, Tunisie et Liban) et trois 
autres de la côte Nord (France, Espagne et Grece). Le but de cette etude, qui 
s'inscrit dans le cadre du dialogue N ord-Sud en cours, est de mettre en evidence 
les facteurs negatifs dans la maniere les etudiants des 5eme et 6eme classes 
primaires des deux bords de la Mediterranee se voient mutuellement et ou, dans 
les pays du Nord de la Mediterranee, l'autre est vu comme l'Arabe Musulman, 
alors que dans ceux du Sud, I'autre est I'Europeen Chretien. 

Des etudes sirnilaires ont ete entreprises sur les manuels destines a ·; 
l'enseignement secondaire et universitaire, mais eelle-ci est la premiere du 
genre traitant des manuels scolaires dans l'enseignement primaire. On peut 
facilement apprehender l'importance que revetent ces deux dernieres annees 
dans l'enseignement primaire, et leur impact sur le developpement 
psychologique et intelleemel de I'eleve. A l'age de dix ans, l'etudiant est, pour la 
premiere fois, introduit a l'histoire des autres nations et civilisations. Aussi est-il 
tres important que sa premiere prise de contact avec l'image de l'autre ne soit 
pas ternie par une quelconque interference et, en conseqnence, que toute noti.on 
prejudiciable a !'Islam ou au Christianisme soit eliminee. 

Convaincu que l'enseignement de l'histoire joue un rôle primordial dans 
le developpement de la jeunesse europeenne et dans la determination de Jeurs 
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attitudes vis-a-vis des autres nations, le Conseil de l'Europe a accorde une 
attention speciale a l'enseignement de l'histoire dans tes programmes 
pedagogiques europeens. C'est done avec cet objectif en vue qu'un grand 
nambre de conferences et de serninaires se sont tenus, entre 1953 et 1983, sur le 
theme de l'enseignement de l'histoire dans tes ecoles secondaires europeennes, 
s'adressant aux etudiants dans la tranche d'age 11-19 ans. Nous n'avons pas la 
pretention de soutenir que notre modeste etude ait la meme importance ou 
exhaustivite que celles du Conseil de J'Europe, mais nous esperons, au moins, 
qu'elle les completera. 

n importe, a ce stade, d'attirer rattention sur le fait que la dynamique qui 
sous-tend l'education sur la rive meridionale de la Mediterranee, 
particulierement dans les pays islamiques, est la culture arabo-islamique, 
fondee sur la langue arabe, c'est-a-dire la langue du Coran, le Livre Saint de 
l'Islam. L'unite de la langue constitue, en effet, la force motrice de la vie 
intellectuelle, culturelle et spirituelle dans cette region, qu'elle soit islamique ou 
non. Cette dynamique est, en definitive, au coeur meme des potentialites 
culturelles et educationnelles forrnidables que possedent ces pays. Mais les 
conflits politiques dans les pays arabo-islamiques ont ete, de tout temps, le 
grand obstacle sur lequel s'achoppent les divers projets educationnels elabores 
conjointement par la Ligue Arabe et l'ISESCO. 

Nous avans tente, dans cette etude, de faire ressortir l'image de l'autre, la 
maniere dont il est presente et decrit, ainsi que les facteurs et motifs qui 
concourrent ala deformation de cette image. Nous avons accorde une attention 
speciale aux elements et evenements negatifs et contestables. Notre but est de 
reduire les discordances et mettre un terme aux contradictions qui font echouer 
le dialogue entre le Nord et le Sud. Nous avons propose un certain nambre de 
modifications dans la methode d'elaboration des manuels d'histoire afın de 
corriger les prejuges et les idees preconçues, de maniere a produire une 
meilleure comprehension de l'autre et une presentation plus objective de 
l'histoire, favorisant par la une reelle prise de conscience mediterraneenne. 

Nous avons opte pour un plan de travail simple pour notre recherche afın 
de demontrer l'interaction constante entre les theories et !es evenements 
historiques. Nous avons tente de definir, egalement, les sources d'expressions et 
de concepts abstraits, et d'avancer une methodologie pour l'analyse des matieres 
des manuels d'histoire d'une maniere impartiale, mettant l'accent, d'une façon 
systematique et objective, sur les significations qui s'en degageot. 

Bien que conscients du fait qu'il est naturel, voire Jogique, que durant les 
demieres annees de l'ecole primaire et au debut des classes interrnediaires, la 
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priorite soit accordee a l'enseignement de l'Histoire nationale des etudiants, 
nous estimons, pour notre part, que ce principe ne doit pas etre un pretexte pour 
justifier l'ignorance, totale ou partielle, de l'histoire et d!e la civilisation des 
autres, ou les grands ecarts existant dans la presentation des evenements 
historiques portant sur notre culture et ceux de la civilisation de l'autre. II faut 
done parvenir a un equilibre quantitatif dans ce damaine et faire une part a 
l'histoire de chacune des nations. Nous pensons que cet equilibre peut etre 
atteint en consacrant une page pour la civilisation de l'autre contre chaque dix 
pages vouees a notre propM. ·-dvilisa1iion.' Notre objectif majeur etait 
d'entreprendre un examen exhaustif de la maniere dont les memes evenements 
historiques sont presentes et expliques dans les pays des deux rives de la 
Mediterranee afin d'aboutir a une comprehension approfondie et en dectuire !es 
motivations et les facteurs pouvant faciliter le dialogue. Notre principal souci 
etait, ainsi, d'approfondir notre perception des evenements historiques afin de 
cerner les perspectives qui nous permettront d'obtenir la meilleure vue qui soit 
sur ces evenements. 

Il va sans dire que chaque pays enseigne a la fois son histoire nationale et 
celle de l'histoire mondiale ou, en d'autres termes, l'histoire des autres nations. 
Mais l'enseignement, dans ce demier cas, reste tributaire des relations que la 
nation mere entretient avec ]es autres pays. 

Mais nous ne devons pas oublier, d'autre part, que !es manuels d'histoire 
ne sont rien moins qu'un produit academique, elabore, revu et revise par !es 
autorites politiques actuelles dans un pays donne, en fonction de criteres 
specifiques et a la lumiere des attitudes qui preva:ıent a l'endroit du pays dont 
l'histoire est en question. Qui plus est, l'histoire, telle qu'elle est enseignee a 
l'ecole, differe totalement de celle que !'on apprend chez soi. En effet, la 
memoire farniliale ne concorde pas avec l'histoire officielle et la famille est 
appelee souvent a confronter la formulation officielle de l'histoire inculquee aux ·: 
etudiants. Prenons, a titre d'exemple, l'histoire du peuple palestinien. Il existe 
trois differentes versions de cette histoire, celle que !'on enseigne dans !es 
ecoles israeliennes, celle qui est dispensee par les Palestiniens a leurs enfants 
soit dans les territoires occupes ou dans la diaspora, et, enfin, la version que !'on 
trouve dans les manuels d'histoire mondiale. 

Aussi est-il tres important de diştinguer entre !es objectifs ectucationnels, 
et ceux, politiques et propagandistes, qui se degagent d€ ces manuels d'histo~ire. 

Cette etude est divisee en deux parties, la premiere traitant de !'image de 
l'Arabe Musulman dans les manuels d'histoire en France, Espagne et Grece 
(referant specifiquement aux manuel s officiels publies en tre 1990 et 1994 ). La 
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seconde partie porte sur !'image de l'Europeen Chretien dans !es manuels 
d'histoire d'Egypte. de Jordanie. de Tunisie et du Liban (1990-1992). L'etude 
met en exergue le fait que la plupart des manuels d'histoire, dans !es trois pays 
europeens precites, presentent d'emblee la propagation de I'Islam dans le monde 
du septieme siecle selon un eliche typique, la personnalite du Prophete de 
J'Islam etant liee a la conquete de certains pays europeens par la "force brutale". 
Les manuels d'histoire de ces pays s'accordent a presenter les dirigeants 
musulmans qui ont libere les pays du monde du 7eme et 8eme siecles comme 
des conquerants qui ont subjugue ces pays avec une rapidite saisissante en 
raison de leurs grands nombres, faisant main basse sur tout ce qu'ils 
rencontraient. et se distinguant par leur ferocite, leur barbarie et leur habilete 
inegalee a vaincre. lls sont representes, de surcrolt, comme un piege pour !es 
inconscients, une grande menace pour)eurs voisins. 

. Nous avons constate que la majorite des manuels d'histoire europeens 
font de l'Europe le pivot sur lequel reposent tous Jes evenements historiques du 
Moyen Orient. voire du reste du monde. Martin Stroehmer, l'auteur d'une etude 
comparative sur Ies manuels d'histoire turcs et allemands, aboutit a la meme 
conclusion lorsqu'il dit: 

"C'est dans l'enseignement de l'histoire, base sur l'ethnocentricite 
europeenne, que se trouve ancree la grande peur de l'etranger". 

Ces observations valent pour la plupart des manuels d'histoire destines a 
aider les etudiants a apprendre une multitude d'evenements historiques. Mais ce 
qui surprenant, c'est l'absence de dates significatives se rapportant aux pays 
non-europeens. L'on se contente ainsi de reduire l'histoire des civilisations et 
des peuples de la Mediterranı~e meridionale a une simple note de bas de page 
dans l'histoire mondiale, laquelle s'articule, bien evidemment, autour de 
l'Europe. Cette observation ne s'applique pas cependant aux seuls manuels 
europeens d'histoire, puisqu'elle vaut egalement pour ceux du Sud de la 
Mediterranee. pour lesquels 1' histoire est axee sur la gloire passee de la 
civilisation de cette partie du Monde. Ceci nous permet de definir le phenomene 
general appele "Ethnocentricib~". Le chercheur americain, William Summer, a 
ete le premier a defınir ce phenomene dans un ouvrage publie a New York, par 
Falconer Press, sous le titre de "Ethnocentricite" : 

"L'Ethnocentricite est la tendance d'un homme a faire de son peuple et 
·de son clan le centre de toute chose. Il evalue !es autres selon de~ criteres bases 
sur lui-meme. Ainsi, chaque groupe developpe son orgueil et sa vanite et 
pretend qu'il est meilleur, exaltant et honorant ses propres croyances tout en 
considerant les autres avec dedain". 
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L'ethnocentricite est un important facteur de motivation lorsqu'il s'agit 
d'expliquer la difference subtile qui intervient dans la presentation des memes 
evenements historiques des manuels d'histoire des rives Nord et Sud de la 
Mediterranee. On peut egalement deduire que l'ethnocentricite est ala base de 
l'hegemonie culturelle que I'Occident a exerce sur le monde pendant plusieurs 
siecles, et de la tendance que tout un chacun porte en soi a vouloir dominer les 
autres. 

L'exemple le plus etonnant de J'ethnocentricüe europeenne est, 
vraisemblablement, la presentation des grands voyages d'exploration qui eurent 
lieu au 15eme siecle. Les manuels d'histoire des pays du Nord de la 
Mediterranee, qui decrivent l'impact de ces voyages sur les peuples de 
l'Europe, omettent de parler des peuplades originales de ces pays de soıte que 
l'enfant europeen developpe l'idee que ces nouveaux territoires etaient inhabites 
anterieurement a l'arrivee des europeens. En revanche, dans les marıuels 

d'histoire des pays de la Mediterranee meridionale, ces voyages sont presentes 
comme une continuation des expeditions pheniciennes et des voyages entrepris 
par Jes Arabes dans J'Ocean indien. Il nous est donne ainsi de comprendre que 
ni les Portugais ni les Italiens de Genes n'auraient pı1 realiser leurs grands 
voyages, n'etait-ce les decouvertes geographiques et scientifiques des Arabes, 
et leurs inventions dans ce domaines, notamment, la cartographie et 
l'astrolabe. 

Nous etions frappee au cours de notre etude par un phenomene curieux, 
celui de l'ostracisme, a savoir le rejet conscient ou inconscient, de l'histoire de 

· l'autre et le refus de se familiariser avec sa personnalite, son rôle et ses valeurs. 
Ce rejet de l'autre peut etre plus poignant que l'hostilite ou le denigrement. 

L'exemple le plus frappant de ce phenomene d'ostracisme est, 
probablement, le refus de l'Occident de reconnaitre le merite qui revient aux ·; 
philosophes arabes musulmans dans la Renaissance europeenne du 1 5eme 
siecle. Ce refus intentionnel et conscient est l'exemple le plus eloquent de 
l'ethnocentricite de l'Europe - tel qu'elle se manifeste dans ses manuels 
d'histoire- et de son aıterite dedaigneuse. 

Il va sans dire que les manuels d'histoire dans les pays de la ri ve sud de la 
Mediterranee, plus particulierement dans !es pays arabo-islamiques, exaltent !es 
decouvertes scientifiques des erudits et philosophes arabes musulmans, faisant 
l'eloge de !'age de lumiere de I'Islam et mettant en avant le contraste entre la 
rayonoement et la splendeur de l'Islam medieval et l'obscurantisme dans 
lesquels vivaient les occidentaux a la meme epoque. Notre etude souleve un 
certain nombre de questions du type : comment l'auteur d'un manuel d'histoire 
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fait-il pour decider des dates et evenements qui lui paraissent revetir une 
importance exceptionnelle? Pourquoi poıte-t-il des jugements sur des 
evenements historiques bien connus et Jes explique d'une maniere pour le moins 
impartiale? Pourquoi omet-il, intentionnellement ou non, d'importants 
evenements historiques cites dans les manuels d'histoire de l'autre bord de la 
Mediterranee? 

L'Histoire, telle qu'elle est enseignee aux enfants dans les pays europeens 
au Nord de la Mediterranee, differe.totalement de celle dispensee aux enfants 
Arabes musulmans au sud du Bassin mediterraneen. A titre d'exemple, dans les 
manuels d'histoire, au Nord de la Mediterranee, on presente intentionnelleınent 
!'Islam et le Prophete Mohammed selon une image qui s'accorde avec la 
conception judeo-chretienne, donnant des informations qui, tres souvent, sont 
de nature a froisser les sentiments des musulmans. Les concepts islamique ne 
sont pas presentes d'une maniere scientifique. L'on trouve le Prophete de I'Islam 
presente tantôt cornme un prophete, tantôt comme un poete inspire et illumine. 

En langue française, d'autre part, on parle au conditionnel lorsqu'il s'agit 
de l'Islam. L'utilisation de ce temps n'a d'autre but que de semer le doute dans 
l'esprit des enfants quant a la credibilite du Prophete Mohammad. Qui plus est, 
le mot arabe "Allah" est presente comme referant a un Dieu propre aux 
Musulmans - et. non pas comlll;e le Dieu createur unique- et qui n'aurait ri<?n a 
voir le Dieu des Juifs et des Chretiens. De plus, le Coran est presente comme le 
"Livre dans lequel Mohammad apprend aux Musulmans ce que Dieu lui a 
enseigne" et non pas le Livre Saint de tous les Musulmans qui renferme le 
Verbe de Dieu Tout-Puissant. 

Les auteurs des manuels d'histoire dans les pays du nord de la 
Mediterranee avancent souvent des jugements errones lorsqu'ils presentent 
certains evenements de l'histoire de J'Islam. lls interpretent ces evenements 
d'une maniere subjective qui reflete leur propre point de vue, s'empetrant dans 
leurs prejuges hostile a !'Islam, etalant sans vergogne leur partialite et rompant 
avec leur esprit d'objectivite. 

S'agissant de I'Islam, nous avons constate que la plupart des auteurs de 
manuels d'histoire dans les pays du nord du Bassin mectiterraneen, avant d'en 
expliquer les concepts et les principes, commencent par mentionner la 
propagation rapide et effrayante de l'Islam, les conquetes fulgurantes du 
Prophete et de ses successeurs, sans oublier la ınaniere dqnt les guerriers 
Arabes sont decrits, c'est-a-dire comrne des combattanı feroces et invincibles 
qui inspirent la terreur, et constituent, pour leurs voisins, une redoutable et 
constante menace. 
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Les manuels d'histoire dans les pays sud de la Mediterranee, en 
particulier les ouvrages d'education religieuse, presentent, pour leur part, la 
culture et la civilisation de l'Europe Chretienne a partir d'une perspective qui 
correspond a la canception islamique des Juifs et des Chretiens telle qu'elle se 
degage du Coran. Presque tous ces Jivres traitent des divers concepts du 
Christianisme, entre autres ceux de la Vierge Marie, du Christ, de ses miracles, 
et de son ascention au ciel, en de termes purement coraniques. Qui plus est, des 
versets coraniques, elucidant ces concepts, sont cites dans bien des cas. 

Les Croisees, que ce soit dans les manuels d'histoire du nord ou du sud de 
la Mediterranee, constituent, quant a eux, un important chapitre. Nous avans 
constate que, dans leurs. livres, les auteurs tentent par differents moyens, 
d'edulcorer les faits historiques presentes afin de sauvegarder les rapports de 
bon voisinage qui existent actuellement entre les pays des deux rives de la 
Mediterranee. Mais il n'en reste pas moins vrai que ces faits sont rapportes _par 
les deux côtes demaniere differente, souvent contradictoire. Ainsi, il existe une 
grande divergence entre la maniere dont les Musulmans et les Occidentaux 
presentent Jes Croisees qui ant seme la destruction et repandu la terreur et la 
mort au Moyen Age. 

D se degage ainsi de notre etude des manuels d'histoire le besoin de 
maintenir continuellement un equilibre entre les deux rives. Les pays sud de la 
Mediterranee s'evertuent a presenter les Croisees comme des peuples 
non-civiiises domines par la violence, alors que les pays nord de la 
Mediterranee voient les Musulmans comme des maraudeurs qui ignorent le 
sens de la magnanimite. Ainsi, la plupart des manuels d'histoire des pay s sud de 
la Mediterranee, decrivent les Croises, au moment de leur prise de Jerusalem en 
1099, comme des frustes, irrespectueux des Iieux sacres, tout en depeignant 
l'aspect glorieux des musulmans, mettant en exergue leur magnanimite et leur 
generesite envers Ies Chretiens et les Juifs lorsqu'ils ont libere Jerusalem sous ·; 
Salah al-Din al-Ayoubi (Saladin), 88 ans apres sa prise par les Chretiens. De 
meme que Jes livres d'histoire des pays sud de la Mediterranee s'accordent a 
affırmer que les Musulmans n'ont pas tente de se venger des Chretiens pour les 
massacres qu'ils avaient perpetres lors de la m ise a sac de la ville. 

D'autres exemples concernent les manuels d'histoire egyptiens qui 
amplifient la part prise par l'Egypte daos la demiere croisade menee par le roi 
Louis IX de France, vaincu par les egyptiens et emprisonne a Mansoura, cite 
egyptienne dont le nom derive de cette victoire, voulant symboliser ainsi' le 
leadership de l'Egypte dans le monde arabe et islamique au cours de cette 
period e. 
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Les manuels d'histoire des pay s nord de la Mediterranee donnent u ne tout 
autre image des croisades. En effet, l'analyse qu'en ont fait ces livres donne 
l'impression que les Europeens, depuis Jes craisades jusqu'a nos jours, 
continuent a subjuguer les musulmans "infideles", comme on Ies appelait 
naguere, et que les musulmans n'ont d'autres alternatives que de se soumettre. 
Les Europeens mettent l'accent sur la longue soumission dont les musulmans 
ont fait montre, comme preuve de la lethargie et de la passiviite qui ont 
caracterise le musulman de !'Orient et qui expliquent son incapacite a s'adapter 
au progres. 

Aucun des manuels d'histoire des pays nord de la Mediterranee ne 
reconna1t que l'Europe est redevable au Monde islamique ou aux erudits arabes 
qui, depuis le neuvieme siecle de l'ere chretienne, furent les Maltres de l'Europe 
en maliere d'arts et de science. Nul manuel. du Nord de la Mediterranee n'admet 
que !es musulmans aient attirc~ vers l'Islam bon nombre de nouveaux convertis 
qui ont embrasse cette religion apres avoir ete convaincus par la parole et non 
par l'epee. Cette negligence consciente et intentionnelle des auteurs de manuels 
d'histoire du Nord de la Mediterranee, nous paralt on ne peut plus surprenante. 

Il est un autre aspect du rejet volontaire et facheux dont font preuve les 
auteurs des manuels d'histoire du nord de la Mediterranee, a savoir leur 
complaisance a l'egard du barbarisme des croisees et leur manque de 
magnanirnite ·ıorsqu'ils ont ·pris Jerusalem, en 1099, alors que l'histoire 
mondiale adınet que les croisees ont massacre 70.000 civils dans cette ville. Les 
croisees, qui pretendaient venir liberer !es lieux saints de Jerusalem des mains 
des redoutables musulmans (comme ils !es consideraient), sont ceux-la memes 
qui brimaient et rudoyaient les chretiens d'Orient ainsi que !es pelerins venus 
d'Europe. Ces livres, en outre, gardent le silence sur la magnanimite dont les 
Musulmans o nt fa it preuve ap res leur reconquete de Jerusalem, en 1187, so us 
Saladin. 

Si !es auteurs des manuels d'histoire des pays nord de la MediteıTanee 
emploient les armes de l'omission et du desinteret pour dissimuler la verite sur 
Ies evenements historiques, ceux du bassin mediterraneen meridional recourent 
a des moyens litteraires pour amplifier et exagerer leur appreciation des 
evenements historiques afın de glorifier la grandeur des musulmans a l'age d'or 
de !'Islam. Le but de ces methodes, dans ce demier cas, est de ranimer les 
sentiments religieux et nationaux chez les enfants et emoustiller leur fıerte 
d'appartenir a un passe glorieux, tout en semant l'espoir dans leurs esprits qu'un 
jour ils pourront restaurer cette gloire et ri valiser avec J'Occident. 

Les manuels d'histoire des pays Europeens se servent de techniques 
visant a reduire l'importance des evenements historiques, ]es expliquant en des 
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tennes sirnplifies comme s'il s'agissait d'elements naturels que l'on peut 
dispenser de commentaire. C'est la methode utilis~e, a titre d'exemple, dans tes 
manuels français, dans le chapitre consacre a l'histoire de la colonisation 
française de l'Algerie. La simplification dans ce chapitre est surprenante en ce 
sens qu'elle occulte totalement les concepts de colonisation,. d'occupation ou de 
violation des droits de l'homme. lls utilisent des concepts "neutres et banals" 
tels que "Jes tentatives françaises d'enseigner aux Algeriens les modes de vie 
modeme, la civilisation et la langue française, et les aider a devetopper et 
medemiser leur pays afin de se mettre au diapason de la modemite et de la 
civillsation". · 

La calanisation des pays arabo-musulmans par tes pays europeens, a la 
fin du 19eme siecle, est expliquee par le fait que I'Europe etait surpeuple et 
manquait de ressources naturelles, tandis que les pays africains et asiatiques 
etaient riches en ressources naturelles mais manquaient de savoir-faire et de 
main-d'oeuvre. Aussi tes europeens emigrerent-ils, delaissant leurs patries pour 
explorer d'autres con~n~es afın de les peupler et yapporter leurs competences en 
vue de leur developpement et de leur modernisation. 

Dans les manuels d'histoire pour enfants, les revolutioos populaires 
continues et les appels a l'independance et la liberte sont interpretes dans les 
tennes suivants : "Ces pays voulaient se gouvemer eux-rnemes, chassant les 
français [de l'Algerie] apres que ces demiers commençaient a considerer 
l'Algerie comme leur propre patrie. Ceux-ci etaient contraints de retoumer en 
France, expulses en depit du fait que bon nambre parrni eux n'avaient ni 
maison, ni terre ni travail en France. lls n'en etaient pas moins chasses, 
cependant, lorsque l'Algerie acceda ason independance". 

Dire qu'un jour nous pourrions compiler une histoire reelle s'articulant 
sur des faits objectifs est une pure chimere. Mais l'on peut du moins esperer 
aboutir a une histoire meilleure que celle, forgee, qui se contente de glorifier les ·; 
siens tout en ignorant, intentionnellement ou non, la civilisation et la culture des 
autres. 

n est temps que soit reconnu a l'autre le droit d'etre different, et d'etre 
presente dans les manuels d'histoire enseignes dans tes differents pays de la 
Mediterranee. D est temps qu'il sait presente clairement, sans etre denature ou 
diminue. En d'autres tennes, presenter une image fidele de l'autre plutôt qu'une 
caricature esquissee par un artiste de talent, ereant ce qu'il ressent et non pas ce 
qu'il voit. 

Saurions-nous un jour elaborer une histoire mondiale de la religion, 
basee sur des exemples tires de la Torah, du Nouveau Testament et du Coran, 
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des exemples tels que la creation d'Adam et d'Eve, le meurtre d'Abel par Caen, 
Abraham qui a sauve son frere le prophete Lot, et la Vierge Marie et le miraele 
du Christ? Ceci permettra de convaincre les enfants que tous les peuples sont 
freres, qu'ils portent tous une responsabilite, individuelle et collective, envers 
les autres, quelque soit leur religion. Pourrions-nous enseigner aux enfants du 
Bassin mediterraneen que l'Islam a pris naissance dans le meme elimat culturel 
et civilisationnel ou le Judai"sme et le Christianisme se sont developpes, et que 
l'Islam partage les memes preoccupations humanİtaires que toutes les autres 
religions revelees. 

C'est par le seul enseignement de valeurs religieuses moderees et 
irnpartiales que nous pourrions inculquer · a nos generations futures !es 
sentiments de reelle fratemite. Cette fraternite, qui s'articule sur une 
responsabilite veritabiement partagee, sera a meme de les conduire a une 
comprehension progressive du concept de "droit d'intervention humanitaire" 
dans quelque pays que ce soit, en vue d'apporter soutien et assistance a ceux de 
leurs freres dans l'humanite, dont la vie est menacee par !es luttes interietires. 

L'acceptation mutuelle de l'autre, sans tenter de deformer ou de diminuer 
son image, constitue done l'une des bases essentielles sur laquelle les 
programmes nationaux d'histoire et d'education religieuse doivent etre 
construits dans les manuels pour enfants, dans !es pays mediterraneens. 

Cette etude n'est pas unique en son genre; elle s'inscrit dans le cadre de 
bon nombre d'etudes et de recherches entreprises par plusieurs chercheurs, 
enseignants, erudits et educateurs, a l'experience et la connaissance desquels 

. nous avons eu recours. Les etudes ci-dessous, qui en sont parınİ les plus 
importantes, nous ont ete d'un grand secours dans l'elaboration de cette etude. 

- "L'Islam dans les Manuels d'Histoire" : un projet international de 
recherche elabore en 1978 par 22 pays europeens, sous la direction du 
Pr. Abdul Jawad Faltouri, de l'Universite de Cologne. L'edition . 
française de cette recherche, intitulee "L'Islam pour I es Instructeurs", 
a ete publiee, en 1992 par Cartela, Paris. Le nom de l'auteur est 
Ro ger Fosso le Rey. 

2 - Etude de terrain, intitulee "Vers la cooperation dans l'education", 
entreprise par Rawa Barisfark et Dominique Perrot, sous le patrenage 
de I'UNESCO et de la FAO. Cette etude a parlı dans l'ouvrage 
"L'Histoire et l'Ethnocentricite", publie a Paris, en · 1975, par 
Entropolis. 
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3 - Ensemble de communications presentees a la conference organisee 
par le Centre de Recherches economiques et sociales de l'Universite 
de Tunis, sous le theme "Le manuel scolaire et le programme 
pedagogique". Les cornmunications ont paru, sous ce titre, dans un 
ouvrage en langue arabe. 

4 - Recomrnandations sur l'enseignement de l'histoire et l'elaboration de 
rnanuels d'Histoire, adoptees par les conferences et serninaires 
organises, entre 1953 et 1983, dans le cadre du Conseil de l'Europe. 
Les conclusions de leurs travaux ont ete publiees en I 988, a 
Strasbourg, sous forrne d'un ouvrage intituJe "Contre les stereotypes 
et les prejugees". 

·~ 




