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Ozet

Egitim ve égretim etkinliklerinin planlanmast, akademik konulara
dnem atfedilmesinden ¢ok d&grencinin ilgi, ihtiya¢ ve
beklentilerinin tespit edilmesiyle baslar. Cocukluk déneminde
égrencilerin biyolojik, psikolojik, sosyal, duygusal, biligsel ve dini
thtiyaglar vardwr. Cocuk tam olarak dini ihtiyaciuin farkinda
degildir. Yetiskin ise dini ihtiyacvun farkindadwr. Din
egitimcilerinin bireylerin kisisel ve kisiler arast ihtiyaclanina é6nem
atfetmeleri gerekmektedir.

Abstract:

Religious Education and Instruction from the Point of
Religious Needs of Learners

Educational planning begins with needs, interests and wants of
learners rather than academic subject matter. There are some
biological, psyhcological, emotional, cognitional and religious
needs in childhood. The child are not aware of the religious
needs. The adult are aware of the religious needs. The focus in



needs assessment in religous education is upon the religious
needs of adults. Religious educators have to pay attention the
personal and interpersonal religious needs of learners

Anahtar kelimeler: Din egitimi, dini ihtiyag, 6grehci, cocuk,
yetiskin.

Key word: Religious Education, needs, learners, children,
adult.

Giris

Bireyin biligsel, duyussal, sosyal ve psiko-motor bazi temel
ihtivaclart vardir. Maslow’a gbre, bu ihtiyaclar, cevre tarafindan en
uygun bir Dbicimde doyurulmasi gereken eksiklikler olarak
dastnulebilir.! Maslow insan ihtiyaclarini bir piramit gibi birbiri
Ustline asamal: olarak yerlestirmektedir. Piramidin en alt
tabakasinda fizyolojik ihtiyaclar, en ust tabakasinda psikolojik

ihtiyaclar yer almaktadir. Alt diizeydeki ihtiyaclar doyuma ulastikca .

birey bir Ust dlzeydeki ihtiyaclara gecmekte ve gldtlenmeye hazir
hale gelmektedir.

Insanlann; hayati ihtiyaclar, gtivenlik, ait olma gibi ihtiyaclari
karsilanmadikca kendini gerceklestirme, kendini degerli bulma (self
esteem) gibi Ust diizeydeki insani ihtiyaclaria ilgilenemeyecektir.
Daha ytiksek diizeyli dogay1 gelistirmenin en iyi yolu daha dusuk
dizeydekinin gerceklestirilmesi ve doyurulmasidir. Bu durum,
insanmn yiksek dogasimn, ideallerinin, 6zlem ve yeteneklerinin
icgiidilerin  yadsinmasina degil, doyurulmasina bagh oldugu
anlamina gelmektedir. CUnk insan aymi anda, hem yalnizca bir
yaratik, hem de Allah’in halifesi olan bir varhktir. Insanin Allahin
halifesi olma ile ilgili o6zellikleri biyolojik 6zelliklerinin tizerinde
yukselir ve onlara ihtiya¢ duyar. Daha ylice degerler daha distk
duizeydekiler ile hiyerarsik bir butinsellik i¢indedir.2 Dogal
ihtiyaclarin  saglhikh bir sekilde karsilanmasinda en - énemli
sorumluluk egitime dismektedir.

Bireyin ruh ve beden kabiliyetlerinin timUnt bir arada
gelistirmek, egitimin en énemli amacidir. Zihin, irade, vicdan, duygu,
dikkat ve aligkanlik gibi ruhi yeteneklerin birlikte ele alinmasi
egitimde esastir.® Sahip oldugu kabiliyetlerinden sadece biri veya bir
kag1 gelistirilmis, digerleri ise ihmal edilmis bir insamin i¢ aleminde
huzuru bulmas: ve toplumuna faydali bir birey olmas1 dustintilemez.

! Maslow, Abraham, Insan Olmanin Psikolojisi, (¢ev. Orhan Giindiiz} Istanbul,
2001, s. 162.

2 Genis bilgi i¢cin bkz. Maslow, age, s. 185-187.

3 Ayhan, Halis, Egitim Bilimine Giris, Sule Yay., Istanbul 1995, s. 27.
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iste din egitimi, genel egitime bu konuda yardimci olmak
durumundadir. ‘

Fitrattaki inanma duygusunun bir geregi olan din ve insanlart
etkileme glictine sahip bulunan egitim kavramlannin isbirliginden
dogan din egitimi, bireysel ve toplumsal yasant: agisindan énemli bir
ihtiyactir. Bu ihtiyact karsilamak amaciyla insanlar kaynag ilahi
olsun veya olmasin, her devirde mutlaka bir dine inanmuglar,
inanilan dinin esaslanm egitim yoluyla hem kendileri 6grenmek
istemisgler hem de yetismekte olan nesillere ve baskalarina 6gretmeye
calismuslardir.

Inanilan dini &égrenip baskalarina da 06gretme ihtiyacindan
dogan din egitimi, dinin bireysel ve sosyal bir olgu olarak egitime
konu edilip, din. kiltlirtintn yetismekte olan nesle aktarilmasi ve
toplum bireylerinde din kisiliginin gelistirilmesi faaliyetidir.* Bir
baska ifadeyle din egitimi, dini bilgilerin, beden, zihin ve duygu
gelisimleri dikkate alinarak bireylere aktinlmast ve onlarda dini
bilinclenmenin saglanmast strecidir.s

Din egitiminin bireysel ve sosyal pek cok amaci vardir. Din
egitiminin o6ncelikli amaci; bireyin ruh, beden, duygu, zihin ve
heyecan dinamizmini bozmadan, onu kendi i¢ diinyasinda tutarl,
sorumluluklarinin bilincinde ve basarili bir gen¢ olarak topluma
kazandirmaktir.® Bir baska ifadeyle din egitimi, yetismekte olan nesli
bilgilendirerek dini ihtiyaclara, sorulara ve beklentilere dogru
cevaplar vermeyi; bireylere hurafe ve batil inancglardan uzak bir din
anlayisini kazandirmay: hedeflemektedir.

Din egitiminin bireysel amaclari, sosyal amaclardan daha
onceliklidir. Clinki bireysel amaclar 6grencilerin, sosyal amagclar ise
toplumun ihtiyaclanyla ilgilidir. Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarinin
din egitimi acisindan oOnemi, bireyin insani ihtiyaglarinin
karsilanmasinda din duygusunun etkili olusundan
kaynaklanmaktadir. Clnkd din duygusu saghkli bir sekilde
gelismediginde bireyin hayati anlamlandirmada sikinti cekecegi
kacimilmazdir.

Egitim programlarinin dlzenlenmesinde ihtiyaclarin g6z
6ntinde bulundurulmasi, 6grencilerin kendilerini gerceklestirmeleri
acisindan son derece 6nemlidir. Bireylerin istek ve ihtiyaclari, thmal
edilmemesi gereken glclii ve motive edici bir etken oldugu i¢in egitim
programlanmn  diizenlenmesinde Ogrencinin  ilgi, istek . ve

4 Bkz: Bilgin, Beyza, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, Yeni Cizgi Yay., Ankara 1995,
s. 43.

5 Haseyin, Yilmaz, Din Egitimi ve Sosyal Barns, Insan Yayinlari, [stanbul, 2003,
s. 59.

6 Bkz: Ayhan, Din Egitimi ve Ogretimi, s. 25.
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ihtiyaclarinin gbéz éntinde bulundurulmasi énemli bir ilkedir.? Ctinkt

bilgi edinmeye ihtiya¢ duyan bireyin 6grenme motivasyonu ve

dgrenilen bilgilerin kalicith@n daha kolay saglanmaktadir: [htiyag
duyulmayan bilgilerin 6grenimi sirasinda ise gudililenme zorlugu
cekilecektir. Oyleyse din egitimi programlannin planlanmasinda da
ayni ilkelerin gdzetilmesi gerekmektedir. Din egitimcilerinin 6éncelikle
o6grencilerin ilgi, ihtiyag, tecribe, merak, seving, zevk ve ruhsal
durumlarini 6grenmeleri, daha sonra da bu cercevede egitim hizmeti
gétiirmeleri uygun olacakfir,

Din o6gretimi programlarimi diizenleyenler bazen &grencilerin
O6grenmesi gerektigi konulan tespit ederek en uygun programi
hazirladiklarint  dtGstnebilmektedirler. Ancak bu programlar,
Ogrencinin ihtiyacini karsilamada yetersiz kalmas: durumunda
basanli bir sonug¢ elde edilemez. Bu acidan Ogrencilere istek ve
ihtiyaclarn dogrultusunda bilgi, beceri ve davranis kazandirmak icin
bireysel ve toplumsal ihtiyaglarin 6ncelik sirasina gdre belirlenmesi
gerekmektedir. :

Bu makalede 6grencilerin din egitimi acisindan ihtiyaglarimin
neler oldugu ve bu ihtiyaglar dogrultusunda nasil bir din hizmeti
gotirme gerektigi konusu ele alinmaktadir. Makalenin birinci
bolumiinde = cocukluk ve ergenlik doénemindeki ihtiyaclar
dogrultusunda mnasil bir din egitimi verilmesi konusuna yer
verilmektedir. Ikinci bélimde ise yetiskinlik dénemindeki ihtiyaclar
dogrultusunda din egitimi programlarimin planlanmasi konusu ele
alinmaktadir.

1. Bireyin Gocukluk Dénemi Ihtiyaglari ve Din Egitimi

Cocugun dini ihtiyaclarinin - bilinmesi, onun dini gelisim
safhalarimin anlasilmasinm  kolaylastiracaktir. Bu husus cesitli
diizeylerde din egitimi alan &grencilerin imkén ve smirlannin
anlasilmasi agisindan 6nemlidir.

Dini gelisim uzmanlan, cocugun dini distnce kabiliyetinin
kaynaginda farkli gelisim dénemleri oldugunu ifade etmektedirler.8
Bu geligim doénemlerinin  6zelliklerinin  bilinmesi, onlann
ihtiyaclarimin daha kolay anlasimasmma imkan saglayacaktir. Bu
bélimde cocugun dini gelisim evreleri ve bu evrelere uygun din
egitimi uygulamalan ti¢ donem altinda ele alinacaktir.

7 Elias, John, L., The Foundations and Practice of Adult Religious Education,
Robert E. Krieger Pub. Company, Florida, 1982, s. 220.

8 Bu konu hakkinda genis bilgi i¢in bkz. Karaca, Faruk, Dini Gelisim Teorileri,
Degerler Egitimi Merkezi Yayinlar, {stanbul, 2007.
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a. Dini Diisiince Oncesi Dénem (Sezgisel Dini Diisiince) 4-6

Yaslar ' »

Okul éncesi dénemde 4-6 yasindaki cocuklarda dini ilgi
yliksektir. Ancak bu déneme kadar ¢ocukta dini hayata dair gercek
bir fikir yeterince olugsmadigi icin, dini distincenin hentiz tesekktl
etmedigi soylenebilir. Bu yaglardaki c¢ocugun dini konulan
yorumlayabilme becerisi ve mantiksal dUlstnebilme yetenegi
gelismemistir. Henllz mantiklhh diisinme becerisi kazanamamis bu
evredeki c¢ocuklar din egitimiyle verilen bilgilere kars: tutarsiz ve
sartlanmishik duygulariyla karsilik verebilirler.9

4-6 yag grubu cocuklann Ogretilen bazi  hususlan
anlamamalart ya da bilgileri carpitilmis bir sekilde 6grenebilmeleri
mUmkUndir. Bu agidan bu dénemdeki ¢cocuklara dinin bilissel yénu
ile ilgili bilgiler vermekten c¢ok, yetigkinlerle cocuklar arasinda
iliskilere dayali bir din 6gretimi gerceklestirilmesi daha uygun
olacaktir. Ogretmen ile 8grenci arasindaki iliskinin niteligi, bu dénem
cocuklarinmin ihtiyaglarini karsilama acisindan bir talkim bilgilerin
zihinde tutulmasindan daha o6nemlidir. Dinin 06gretimiyle ilgili
Ogretmen ve 6grenci arasinda ¢ok kuvvetli sevgi baglan kurulmal ve
iyi iliskiler gerceklestirilmelidir.

Sezgisel dini dtstince ddnemindeki 6grenciler dini degerleri
kavramsal dlzeyde Ogrenmeye ihtivac duymadiklarn i¢in dini
degerleri ve inanglar1 blyuk 6lctide, baska insanlarla sosyal iligkilere
girmek suretiyle kazanirlar. Temel degerlerler 6nemli gériilen diger
insanlar fark edilerek onlardan destek alinarak elde edilir.10

lliskilere dayali din egitimi; sevgi, ilgi ve 6zen gbstermeye,
elestirel bakis acis1 gelistirmeye, diyaloga, empatiye, destek ve
cesaretlendirmeye, baskalann dinlemeye ve bireyleri kabullenerek
onlann onaylamaya, glven ve saygi duymaya dayali bir o6gretim
big¢imidir.!! Bu tir bir egitim ¢ocugun ihtiyac¢lanni karsilamada daha
etkili olabilmektedir.

9 Bkz: Goldman, Ronald, Religious Thinking from Childhood to Adolescence, The
Seabury Press, New York, 1970, s. 52-54; Eger, Hatice, Universite
Genglerinde Dini Inang ve Benlik Saygis1 iligkisi, Genglik, Din ve Degerler
Psikolojisi, Degerler Egitimi Merkezi Yay., Istanbul, 2006, s. 498; Elias, John
L., “Ronald Goldman: Din Gelisim Psikologu”, (¢ev. Ali Riza Aydin) Birey ve
Din: Din Psikolojisinde Yeni Arayislar, (der. Ali Riza Aydin) Insan Yay.,
Istanbul, 2004, s. 85-100.

10 McKenzie, Leon, “The Purpose and Scope of Adult Religious Education” (in)
Handbook of Adult Religious Education, (ed. Nancy T. Foltz}) Religious
Education Press, Birmingham, Alabama, 1986, s. 14.

1t Faust, Wayne E., “A Model for Effective Adult and Adolescent Education in a
Relational Mode”, Religious Education, Fall, 1998, 93 (4) s. 467.
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Okuléncesi dénemde her ne kadar mantiksal diistinme

gerceklesmemis olsa da, cocugun ihtiyaclart ve tabii gelisimi

dogrultusunda gerceklestirilecek olan etkinlikler, din ~ fikrinin
olusmasina temel tegkil edebilecektir. Bu dénemde eger cocugun
hayal glici beslenir ve zenginlestirilirse, ¢ocuk insanlarla iyi
gecinmeyi ve saygt duymay: 6grenirse, gliven icinde bliylr ve hayata
olumlu goézle bakarsa, dini duygularin ifade edebilecegini 6grenirse,
zihinsel gelisimi desteklenirse ve tabiat sevgisi ile buylrse, dini
degerleri ve fikirleri sonraki yilarda daha kolay bir sekilde
kavrayabilecektir.12

Dini distince 6ncesi dénemdeki 4-6 yas cocuklara ihtiyacglan
dogrultusunda din egitimi hizmeti verebilmek icin onlarin din
hakkindaki sorularmni cevaplama ve dua etme aliskanhif
kazanmalarina yardim etmek, onlara merhamet, sevgi ve adalet
ornekleri sunmak gerekmektedir. Ozellikle bu dénemdeki cocuklara
din, yasanilan hayattan ayn ve farkli bir olgu ve konu gibi
dgretilmemelidir. Ogretmenler, cocuklara hayat, evren, sevgi, ait
olma ve yardimlasma gibi konularda kendi tecrtibelerini anlatmada
yalin ve acik olamk durumundadirlar.

Hayatin ilk yillanndaki din egitimi ve &gretimi, dini bilgileri
buttinltyle cocuga aktarmaktan ibaret degildir. Cocugun ruh ve zihin
kabiliyetlerini gelistirerek onu vahyi anlamaya hazirlamaktir. Din
egitimi ile cocugun tabii dindarhgini bozmadan, koéreltmeden,
saptirmadan dini gelisime yardimc olunmalidir.13

Okul o6ncesi egitimde daha sonraki doénemlerde dogrudan
dogruya uygulanacak din egitimi yerine, dolayli bir din egitimi
uygulamas1 yapilabilmektedir. Clinkd bu yas cocugunun gelisimi
dogrudan din egitimi uygulamalarina cevap verme acisindan yeterli
degildir. Cocugun etrafindaki varhklarnn renk, glzellik, sekil ve
dizen gibi Ozelliklerinden haberdar olmasi ve bunlan fark
edebilmesi, dini tamimasina ve inanmasina yardimci olacaktir.14

Dini glnler ve bayramlarda kutlamalar cocuklarin dini
gelisimlerinde olumlu hatiralar biraktifi icin din egitimcileri, gtinluk
hayatla da iliski kurarak bu etkinliklerden yararlanmasini bilmelidir.
Bu merasimler btytk bir manevi atmosferde gerceklestirildigi icin
¢ocuklarnn din ve inanclarina olan baghiligini kuvvetlendirerek dini
degerleri benimsenmesinde ve topluma baglanmada olumlu etkiler

12 Selguk, Mualla, Cocugun Egitiminde Dini Motifler, Turkiye Diyanet Vakfi Yay.,
Ankara, 1991, s. 93.

13 Selcuk, Mualla, “Aile Cevresi ve Cocukta Dini Hazirolus”, Tirk Yurdu, c. X, sy.
40, 1990, s. 63.

14 Qzeri, Zeynep Nezahat, Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi, Degerler Egitimi
Merkezi Yay., Istanbul, 2004, s. 183-186.
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meydana getirmektedir. Bu tUr térenler cocuklar icin énem atfedilen -
olaylarin kutlanmasi anlamina geldigi i¢in yeni rollere uyumu
kolaylagtirmakta, kendilerini degerli gbrmelerinde olumlu etkiler -
meydana getirmekte ve sonucta egitici bir fonksiyon icra etmektedir.

Okul 6ncesi dénemde drama, rol oynama, tiyatro ve oyun
etkinlikleri ile sark:, ilahi, gibi faaliyetlerle ylizeysel olarak
gerceklestirilen etkinlikler, cocuklarin dini degerleri
benimsemelerinde etkili olacaktir. Do&nemin sonlarna dogru
cocuklann kendiliginden sade bir bicimde gerceklestirdikleri ibadet
etkinlikleri de anne baba ve egitimciler tarafindan desteklenmelidir.

b. Somut Dini Diisiince (ikincil Dini Diiglince) 7-12 Yaslar

[lkokul wyillarina tekabiil eden 7-12 yaslanindaki cocuklar
somut dini distnce evresindedir. Bu evrede mantiksal distinme
yetenegi gelismeye baslamistir. Piaget’in somut islemler evresine
uygun olarak cocuk, diinyadaki isleyisi anlamaya baslamistir. Ayrica
cocuk uzay, zaman ve sayilant kategorileri ile birlikte dizenleme
yetenegi elde etme ve sebep sonug iligkilerini kavrama durumuna
ulagmustir. Hayal ile gercek diinya arasinda ayirim yapabilecek
duzeye gelen cocuk, bagkalarinin dini yasanti ile ilgili
degerlendirmelerini de ayirt edebilmektedir.!5

7-12 yaslaninda olan cocuklar henliz daha soyut dlstnme
asamasina gecemedikleri icin somut bir olaydan digerine genelleme
yapamamakta ve ben merkezli diislince simirini asamamaktadirlar.
Bu ddénemde gene de antropomorfik (insan bicimci) diistincenin
hakimiyeti s6z konusudur. Cocugun Allah ile ilgili tasavvurlarinda
antropomorfik yorumlamanin izlerini gérmek mimkindur.

Somut dini dustnce evresindeki cocuklar, mantiksal distiinme
becerisine smirhi da olsa sahip olduklan icin, dini dtistnce ile ilgili
bazi hususlan kavrayacak asamaya ulasmislardir. Bu dastnme
genellikle gorGndr ve elle tutulur objeler ve c¢ocugun kendi
tecrtibeleri sonucu elde edilen hususlar ile simirlidir. Bu ddstinme
seklinde dini ifadeler kavram olarak anlasilmakta ve dini
kaynaklardaki sembolik ifadeler kavramsal acidan
yorumlanmaktadir.16

Somut dini distnme asamasindaki cocuklarda din dilinin
kullaniminda da smurliliklar s6z konusudur. Onlar sembolik bir
kelime ya da ifadeyi tekrarlayabilir, hatta sembolik bir kelimeyi
duygusal tarzda da tecrtibe edebilirler. Ancak cocuklar sembold tam
olarak anlayamadiklar gibi, bunu baskalarina ac¢iklama konusunda

15 Karaca, age, s. 33-54.
16 Karaca, age, s. 53-54; Eser, agm, s. 498.
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da yeterli degillerdir. Sontug olarak bu dénemdeki »gocuklahn dini
6grenme konusunda sinirl bir tecriibeye sahip olduklarint séylemek
mumkindir. : : -

7-12 yasindaki ¢ocuklar dinin gercek tabiatini anlamaya hazir
olmadiklart icin, bu evredeki din egitimi uygulamalarinda dinin,
sadece bir takim kurallara uyulmasindan ibaret oldugu ile ilgili
kanaatin uyandinnimasindan kagimlmas: gerekir.

Din oOgretimi etkinlikleri gerceklestirilirken, dinin yasanilan
hayatla bultinlesmis bir olgu olarak aktanlmasina 6zen
gosterilmelidir. Cocugun yasadig hayattan hareket ederek bazi dini
temalara vurgu yapilabilir., Onun yasadii evi, anne babasi,
arkadaslan, sevdigi insanlar, giysisi, yiyecekleri, kutlamalar ve ona
verilen armaganlardan hareket ederek din fikrinin olusmasina ve
gelistirilmesine yardimet olmak mimkinddr. Ayrica bireyin kendisi,
cevresinde yasayan bitkiler, hayvanlar, 1sik, su, ses, hava, hukuk,
diizen ve hikayeler gibi hayattan sec¢ilmis temalar, dini materyale
giris olarak kolaylikla kullanilabilir ve bu fikirler de dini gelenekten
¢itkarilabilir.1” Bu ¢ercevede ¢ocuklann tecriibelerini zenginlestirmek,
Allahin eserlerinden hareket ederek Allah tasavvuru gelistirmek,
ibadetlere alistirmak ve bu konulara asinalik kazandirmak
gerekmektedir.!8

10-12 yaslanna ulastikiarinda cocuklann distncesi hala
somut diizeyde olmasina ragmen, bazilann bu dislinme bigiminin
Stesine gecmeye baslarlar. Akil-balig olup beden ve ruh bakimindan
olgunlasarak c¢ocukluktan farkhh bir yapiya gecilen bu dénem,
. Ogrencilerin beden, zihin ve duygu gelisimleri bakimindan din
egitimine en ¢ok ihtiyvac duyduklart hassas bir dénemdir.
Cocuklugun oyun cagini geride birakan ve artik hayattaki gercek
roltinll oynamak Uzere hazirlanmas: gerektigini anlamaya baslayan
ogrenciler, bagkalarinin yénlendirmelerine kulak asmaksizin, sahip
olduKklarn giic ve bilgilerle kendi ayaklari tizerinde durmanin yollarini
aramaktadiriar. Oyleyse bu yaslarda gtnliik hayatla ilgili konulann
S8grenimine devam edilmeli ve ¢cocuga din ile ilgili daha fazla malzeme
sunulmahdir. Ayrica ¢ocuklar gelisim asamalarina hazirlamak icin
daha c¢ok elestirel dlisinme yeteneginin gelistirilmesi icin etkinlikler
dtizenlenmelidir.

Somut dini dustnce ddéneminde aktif 0Ogretim metotlarn
kullanarak cocuga dini degerleri benimsetmeye calismak yararli bir
uygulama olacaktir. Ogrenci, dini ve ahlaki degerlerle ilgili
materyallere ulagabilmeli, hikayeleri kendi tecriibelerine
cevirebilmeli, kendi yorumlanni drama sekline sokabilmelidir. Ayrica

17 Goldman, age, s. 54-59.
18 Ozeri, age, s. 187.
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boyama, gizirh yvapma, hatira defteri yazma. gibi etkinlikler yapmasi
da gocugun aktif 6grenmesine katk: saglayacaktir.!®

c. Dini Duslince (Soyut Dini Dislince) 13 Yag Sonrast

13 yas ve sonrast dénemi O&grencileri gerek kendi ig
dinamizmindeki inig c¢ikiglar ve gerekse strekli degisen deger
vargilart nedeniyle hayatla ilgili bocalamalarn, fikri bunalim ve
celiskilerin yasandign sikantih bir dénemdir. Ozellikle gencligin ilk
yillarinda gérdlen uyusturucu aligkanhg, organize suclara katilma,
ahlaki olmayan aliskanliklar edinme, terdr Orglitlerine sempati
duyma ve bunalhima dtiserek intihara kalkisma gibi olumsuzluklarda
bu dénemi basariyla atlatamamanin ve saghikl bir din egitiminden
yoksun biyUmenin etkili oldugu séylenebilir. Bedensel ve zihinsel
gelisimin hizlandigi ve hayatla ilgili énemli kararlarin alinmaya
baslandigi bu hassas doénemde din egitimi, dengeli bir kisilik
edinmelerinde 6grencilerin en bliylik yardimcis: olacaktir.

Bu doénem 6grencilerinde blytk bir dini potansiyelin varlig
hissedilmekle birlikte, ergenlik caginin gelisim Ozelliklerine paralel
olarak 6grencilerin dini hayatlarinda baz: diizensizliklerin bulundugu
da bir gercektir. Bilincli dini uyanis, geleneksel dini degerleri tenkit
ve sorgulama, dinle ilgili stiphe, gecici olarak dinden uzaklasma,
dénemin sonlarina dogru yeniden dine dénts ve kararh olarak bir
dine baglanma gibi egilimler, bu ¢agin baslica dini gelisim dzellikleri
olarak sayilabilir.2? Bu dénemde 6grenciler, geleneksel dini kaliplar:
tenkit¢i bir yaklasimla yeniden degerlendirip kendi din anlayislarin:
olustururken, degisik dini diistincelere de ilgi duymaktadirlar.

Formel islemler déneminin basgladigi son cocukluk déneminin
en onemli 6zelligi, soyut fikir ve kavramlarin gelismis olmasi ve
kisinin kendi dUnyasm anlamlandirmaya baslamasidir.2! Bu
dénemde soyut duistinceler analiz edilip, soyut kavramlar anlagilir
hale getirilmekte, analiz edilenler sentezlenebilmekte ve sorunlar
mantik dizgesi icinde ¢dzllebilmektedir.

Soyut dini distince evresinde cocugun muhakeme, analiz,
sentez, hipotez kabiliyetlerinin gelismeye basglamas: sebebiyle
kelimeleri ve dinl dUsUnceyi kavramsal anlamlarin 6tesinde
anlayabilmekte ve gercek manaya ulasabilmektedir.22

19 Goldman, age, s. 54-59.

20 Eser, agm, s. 499.

21 Hegkelekli, Hayati, Din Psikolojisi, Diyanet Isleri Baskanlig Yay., Ankara,
1993, s. 58.

22 Karaca, age, s. 55; Eser, agm, s. 498.
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Dini dustnce evresine wulasan ergenlere, ihtiyaclarni

karsilayabilecek ciddi bir din egitimi programinin gerceklestirilmesi

gerekmektedir. Onlara dinin emir ve yasaklarinin varhktaki -
yansimalarini géstermeye ve inanmanin degerini dgretmeye éncelik
verilmelidir. Yasam konulan yine bu dénemde de din egitimi
programunin  6nemli bir kismmm  olusturmalidir. Bu konular;
arkadaslik iligkileri, cinsiyetle ilgili sorunlara ¢ézim, meslek hayati,
bos zamanlarin degerlendirilmesi, ibadetleri yerine getirme, dua,
ibadet, problem ¢6zebilme, hayatin ve 6limun anlaminm 6§renme gibi
hususlardir.23 ~

Ogrencilere bu dénemde odgrenimlerine  aktif olarak
katihmlarina imkan saglayan tartisma, rol oynama, grup calismasi
yapma ve diger din 6gretimi etkinlikleri dtizenlenmelidir.

2. Bireyin Genglik Ddnemi Ihtiyaglari ve Din Egitimi

Genclik cagindaki bireyin fizyolojik gelisimine paralel olarak
ruhsal Ozellikleri de degisim ve gelisim gdstermektedir. Ergenlik
déneminde genc yeni arayislar icerisindedir. Bu arayislarnn ilki ve en
dnemlisi kimlik arayistdir. Yine genclik cag duygusal inis cikislann,
davranislardaki tutarsizhklarin yaninda zihni uyanisin da yasandigi,
bilinclenme ve topluma ac¢ilmanin hizlandigi, bir amaca yénelmenin
ve yeni degerlere baglanmamn gerceklestigi bir cagdir. Genglik
déneminde bireyler kendi kisiliklerini kamitlama ve bagimsizliklarini
kazanma cabasi igindedirler. Cinsel uyanis ile birlikte yeni ruhsal ve
davranis Ozellikleri gelistigi bu dénem bireylerinin duygularinda hizh
inis ciasglar gérilebilir. Kulaktan dolma fikirleri test etmeden
savunmaya calisan gen¢ pek ¢ok konuda bulyllkleri ile tartismaya,
anne babasmin yaninda karsit distinceler ileri sUrmeye baslar.
Genclik cag begenilerin, o6zenmelerin, tutkularin, hayranliklarin
yogun oldugu bir dénemdir.

Genclerde dini bilin¢glenmenin ve inanc-davranis
butinligliniin  saglanabilmesi igin, dini bilgilerin gencin
anlayabilecegi dilde ve onun hayatina hitap edecek bir sekilde
verilmesi gerekmektedir. Aksi takdirde din 6gretimi 6grenciye sadece
kuru bilgi yiklemekle simirli kalacag icin gen¢ bireyin sorgulama
yetenegi gelismeyecek ve dine kars: bir ilgisizlik ya da inang-eylem
butinsuzlugh kacinilmaz olacaktir.

Gencteki yenilik istegi her zaman k6t davranislarla
sonuclanmaz. Yeni bir kimlik arayist icinde olan genc¢ yenilik ve
degisiklik istegi ile orijinalliklere yo6nelir. CUnk( yeniyi deneme
konusundaki istek ve cesareti onun en dénemli dzelligidir.

23 Elias, agm, s. 85-100.
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Din o6gretiminde muhtevanin sec¢iminde ve bu muhtevanin
verilis biciminde degisiklikler yapilmasi son derece énemlidir. Okul
egitiminde ders -programlari;; ders aracglari ve degerlendirme -
standartlart genellikle 6grenci digindaki kaynaklar tarafindan
gelistirilir. Oysa anaokulundan Universiteye kadar tim 6rgln egitim
kurumlarinda Ogrencilerin  program  gelistirme etkinliklerine
katilmasi mumkindiar. Ogrencilerin  kendilerini ve gruplarim
incelemeleri ve O6grenim faaliyetlerinin planlanmasina katilmalar,
egitim programlarnnin gelistirilmesini destekleyici stireglerdir.?4 Bu
acidan cocukluk ve ergenlik dénemindeki bireylerin din egitiminde
ihtiyaclanin ortaya konmasinda, amaclarin belirlenmesinde, égrenme
metotlaninin  secilmesinde ve degerlendirme sUrecinde bu yas
grubundaki 6grencilerle ishirligine gidilmesi gerekmektedir.

Ogrencinin ilgi ve ihtiyaclan “6grenci merkezli” bir din egitimi
anlayisiyla uygun bir bigcimde karsilanabilmektedir. Din egitimcileri
cogu kez ilk planda teolojik konularla ilgili bazi hususlarn 6grencilere
6gretmek suretiyle dini fikirleri cocuklarin zihinlerine yerlestirmeye
gayret etmektedirler. Boylece yetiskinler, bir bakima kendilerinin
beklentilerini uygulamaya ve Lkendi ihtiyaclarini karsilamaya
calismaktadirlar.

Diger taraftan anne babalarin, cocuklarimin din egitimi ic¢in
bazi beklentiler icine girmeleri de din egitimcilerinin ¢ocuklarin
ihtivaclant dogrultusunda din egitimi vermelerinde olumsuz etkiler
meydana getirebilmektedir. Ogretmenler, anne babalarin ihtiyaclarini
karsilama konusunda duygusal bir anlayisa sahip olabilmektedirler.
Ancak oOgretmenlerin ailelerin  beklentilerini, cocuklarin ilgi ve
ihtiyaclarina uygun dismesi durumunda yerine getirmeleri uygun
olacaktir. Cunkti o6grencilerin ilgi ve ihtiyaclan ailelerin ilgi ve
ihtiyaclarindan 6nce gelmektedir.

Din egitimcileri glinlik hayat icinde, kendi Ogrencilerini
izleyerek onlann ihtiyaclarimi  anlayabilirlerse, daha basarili
sonuglara ulagabilirler. Eger Ogretmenler,  Ogrencilerinin
tecriibelerini, kavramlarini, meraklarini, ihtiyaclarini, ilgilerini,
sevinglerini, zevklerini, ruhsal durumlanm algilayabilirlerse, din
dgretimi 6grencilerin yasadikiart hayatlaryla daha cok temas halinde
olabilecektir. O takdirde din Ggretiminin baslangi¢ noktasi, ¢ocugun
kolaylikla 6zdeslesemedigi bazi durumlar ve gercekler degil, onlarin
gordiikleri ve merak ettikleri somut olaylar olacaktir.

Sayilan ilkeler cercevesinde eg'gitifn etkinlikleri gerceklestirmek
icin 6gretmenler, gerceklerin ve fikirlerin anlatimiyla ilgilenmekten

24 Varig, Fatma, “Programlara Iliskin Temel Kavramlar ve Tammlar’, Egitim
Bilimlerinde Cagdas Gelismeler, Anadolu Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi
Yay., Eskisehir, 1998, s. 29.
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ziyade ogrencilerle iliskilere ve siifin atmosferine daha ¢ok duyarhlik -
gostereceklerdir. Ogrencilere karst esnek olan ve onlari daha ¢ok
dinleyen 6gretmenler, 6grencilerin tecrtibelerinin dini boyutLinu ve . -
dini anlamim takdir etme noktasinda onlara tedrici olarak yardimci
olabilecektir.25 '

Ogrenci merkezli egitim anlayist benimseyen &gretmenler,
dgrencilerin  gercek hayat tecriibelerinin, arzularnin, seving ve
htizGinlerinin, Umit ve o6zlemlerinin, ihtiyac ve ilgilerinin neler
oldugunu strekli arastinp o6grenmek durumundadir. Aksi halde
genclerin psikolojik yapilari, bireysel ve sosyal ihtiyaclar1 gbz ardi
edilerek hazirlanacak din Ogretimi programlari, beklenen etkiyi
gbsteremeyecektir.

3. Bireyin Yetiskinlik Déneminde ihtiyagian ve Din Egitimi

Cocukluk dénemindeki 8grencilerin biyolojik, psikolojik, sosyal,
duygusal, biligsel ve dini ihtiya¢larinin bilinmesi, onlann ihtiyaclari
dogrultusunda din egitimi almalanna bayuk olgtide imkan '
saglamaktadir. Bu dénemdeki c¢ocuklar dogrudan dine ihtiyac
hissetmemekte fakat gelisimsel ihtiyaclarimin giderilmesi, ilerleyen
yillarda onlarin dini degerleri benimsemesinde etkili olabilmektedir.
Diger bir deyisle ¢ocuk dini ihtiyacimun farkinda degildir. Yetigkinlik
déneminde ise birey dine olan ihtiyacinin farkina varmaktadir. Bu
farkinda olus yetigkinin kendi istegi ile dini etkinliklere katilimim
kolaylastirmaktadir.

Yetiskin insanlarn biytk cogunlugu yeni beceriler kazanma,
yeni bilgiler elde etme, mevcut becerilerini gelistirme ve hayatlarinda
ortaya ¢ikan problemleri ¢6zme ihtiyaci duyduklan igin egitim
etkinliklerine - gdnulllh  olarak  katilmaktadirlar.26  Yetiskinlik
déneminde egitim programlan, yetiskinin ihtiyaclarim karsilamaya
yonelik olarak ytGratilmektedir.2?.

Cocuk egitimi, genellikle “bilgi-¢6ztim-sorun” formtiltiyle
gerceklestirilirken yetiskin egitimi, “sorun-bilgi-¢6ziim” cercevesinde
gerceklestirilmektedir.2¢6 Bu husus, yetiskin egitim programlarimn
iceriginin belirlenmesinde “ihtiya¢” merkezli yaklasimin daha uygun
oldugunu ortaya koymaktadir.

25 Elias, agm, s. 85-100.

26 McKenzie, Leon, The Religious Education of Adults, Religious Education
Press, Birmingham, Alabama, 1982, s. 124.

27 Gunes, Firdevs, Yetigkin Egitimi, (Halk Egitimi) Ocak Yay., Ankara, 1996, s.
85; Okgabol, Rifat, Halk Egitimi (Yetiskin Egitimi) Der Yay., Istanbul, 1996, s.
70.

28 Bilgin, Beyza - Selguk, Mualla, Din Ogretimi, Akid Yay., Ankara, 1991, s. 184.

134



Yetigkinler, ¢ocuk ve genclere gére neye ihtiya¢ duyduklarinin
daha c¢ok farkinda olduklarnn icin egitim faaliyetlerinin kendi
ihtiyaglarini karsilamadigr hissine kapilirlarsa veya bu faaliyetlerin -
kendileri igin- 6zel bir anlam ifade etmedigini distnerek egitim
etkinliklerine katilmaktan vazgecebilirler. Bu acidan yetiskin
egitimcilerinin, mufredat programi gelistirme konusunda
6grenenlerin ihtiyac ve beklentilerine 6nem atfetmeleri gerekir.

Yetiskin egitimcileri, ihtiyvaci olmayan kimselere bilgi
pazarlamaya calisirlarsa buzullarda yasayanlara buzdolabi satmaya
calisanlara benzerler.2® Yetiskin egitimi, insanlara “istediklerini
verirseniz satin alirlar” faraziyesine dayanan “pazar” kaynakli temele
dayanir. Etkili liderler, bireylerin hissettikleri ya da acikladiklarn
istek ve ihtiyaclann algilayabilen ve onlan uygulama alanina
koyabilen kimselerdir.

Yetiskin din  egitimi  programlannin  planlanmasinda,
ihtiyaclarin karsilanmas: ilkesinin énemini su 6mekle aciklayabiliriz:
Elektrigin kesfedilmesinden 6nce mum satan iki dikkandan birisi
“gdrevimiz mum Uretip halka mum satmaktir” derken digeri
“gbrevimiz halki aydinlatmaktir” demistir. Birinci dikkéan elektrigin
kesfedilmesinden sonra insanlarn ihtiyaclarnt cercevesinde Uretim
yapma geregini géz ard: ettigi icin kapanmistir. Halkin ihtiyaclar
konusuna daha duyarli olan ikinci diikkéan ise aydinlatma gerecleri
fabrikasi olarak halka hizmet etmeye devam etmistir.30

Din egitimi programi sadece din egitimcisinin uygun gérdUgli
konulan aktarmaktan ibaret degildir. Yetiskin boéyle bir programa
katilmak i¢in istek ve ihtiyac hissetmiyorsa, egitim programina da
katilmak istemeyecektir. Yetigkinlerin ihtiyaclarini goz 6éntinde
bulundurarak program hazirlayan din egitimcileri katilim saglamada
daha basanli olacaklardir.

Yetiskinlerin din egitimi programlarinin planlanmasinda odak
noktayi, din egitimine katilan ya da katilmasi muhtemel olan
yetiskinlerin ihtiyaclan olusturdugu icin hedef dinleyiciler tizerinde
yogunlasan  basansizik, programin basarnsizifina davetiye
cikarmaktadir. Bu sebepten 6tUri din egitimcileri dgrencilerini hem
kusak olarak, hem de bireysel olarak tamumali ve anlamalidir. Egitim
Urtnleri de, yetigkinlerin ilgileri g6z éntinde tutularak ve ilgilerine
atifta bulunularak tiretilmelidir.

Yetiskinlerin din egitimi programlarina devamini saglayabilmek

icin tespit edilmesi gereken ihtiyaclarin basinda temel fizyolojik
ihtiyaglar gelmektedir. Clinkl bireylerin bu ihtiyaclarninin giderilmesi

29 McKenzie, age, s. 142.
30 McKenzie, age, s. 125.
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dolayll olarak onlarin dini gelisimine de hizmet - edebilmektedir.
Yetiskinlerin baz fiziksel, duygusal, ekonomik, sosyal ve biligsel -
ihtiyaglarinin giderilmesi, onlarin mutlu bir hayat . siirmeleri -
anlamina gelmektedir. Bu temel ihtiyaclarnin karsilanmasi,
yetigkinlerin dini ihtiyaclarinin doyurulmasini da
kolaylastirmaktadir.3?

Yetigkinlerin fizyolojik ihtiyaclarnin yani sira, bazi psikolojik ve
manevi ihtiyaclan da vardir. Bu ihtiyaglar yetiskinlerin “kendileri ile
ilgili” ve “baskalan ile ilgili” ihtiyaclar1 seklinde iki grupta ele
alinabilir. Yetiskinlerin kendileri ile ilgili belli bash ihtiyaclarnmn
sunlar oldugu soéylenebilir: Hayatta anlam ve amac¢ bulma ihtiyact,
bireysel butunltk ihtiyaci, baskalarina faydali olma ihtiyaci, tmit
ihtiyaci, degisiklikler ve kayiplarla bas edebilmek icin destek ihtiyaci,
zor sartlarin Ustesinden gelme ihtiyaci, ge¢misle surekliligi devam
ettirme ihtiyaci, kendini kontrol edebilme ihtiyaci, fiziksel ve zihinsel
acidan saglikli bir hayat strme ihtiyaci, 6lime hazirlanma ve
kabullenme ihtiyaci.

Baskalar: ile ilgili ihtiyaclar ise; cevreye ve degisen rollere uyum
saglama ihtiyaci, diger insanlarla arkadashk kurma ve iletisime
devam etme ihtiyaci, baskalarini sevme ve onlara hizmet etme
ihtiyaci, hos gérme ve hos gorlilme ihtiyaci, sevilen birisinin
6luminti veya ondan ayr: kalma sorunuyla basa c¢ikma ihtiyac,
hoslanilan ve memnunluk veren etkinliklerde bulunma ihtiyaci,
topluma katkida bulunan bir birey olma ihtiyacidir.32

Yetiskinlerin bahsedilen ihtiyaclart c¢ercevesinde, egitim
programlarimin igeriginin belirlenmesi stirecinde din egitimcilerinin
yetigskinlerin hayattan neler beklediklerini, hangi etkiler altinda nasil
davrandiklarini bilmeleri gerekmektedir.33

Yetiskin o6grenci, 6grenecegi bilgilerin neler olmasi gerektigi
konusunda program hazirlama sUrecine katilmak isteyecegi icin
programin iceriginin belirlenmesi katilimei bir yolla
gerceklestirilmelidir. Yetigskin egitiminde her ne kadar &gretici

31 Maslow insan ihtiyaclarini bir piramit gibi, birbiri {istiine, asamali olarak
yerlestirmektedir. Piramidin en alt tabakasinda fizyolojik ihtiyaclar, st
tabakasinda psikolojik ve manevi ihtiyaclar yer almaktadir. Alt diizeydeki
ihtiyaclar doyuma ulastikca birey bir st diizeydeki ihtiyaglara gecmekte ve
gudulenmeye hazir hale gelmektedir. Genis bilgi i¢cin bkz: Maslow, Abraham,
Insan Olmarun Psikolojisi, (cev. Orhan Guindiiz) Kuraldis1 Yay., Istanbul, 2001,
s. 162-163. :

32 Vogel, Linda, J., The Religious Education of Older Adults, Religious Education
Press, Birmingham, Alabama, 1984, 62; Koenig, Harold G. - John Pritchett,
“Religion and Psychotherapy”, Handbook of Religion and Mental Health, (ed.
Harold G. Koenig) London, 1998, s. 325.

33 Glnes, age, s. 105.
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durumunda olanlarn rehberlik etmesi temel unsur olsa da,
Ogrenenler de mutlaka Ggrenecekleri bilgiler konusunda planlama
sUrecine katilmalidir.34 ’

Yetigkinlerin egitim etkinliklerini programlama; planlayici,
Ogretmen, 6grenen tarafindan karsilikli olarak gergeklestirilmelidir.
Yetigskinler, egitim programlanmn gerceklestirilmesi icin din
egitimcilerine yardimeci olmak tizere davet edilmelidir. Din egitimcileri
de, kurs oOnerileri ve program hakkinda yetiskinlere 6neri verileri
sunmalidir. Katihmcilann goértiglerinin alinmas: sonucu ortaya cikan
taslak  program  tartisilarak  degerlendirilmeli ve  program
zenginlestirilmelidir. Ogrencilerin bilgi eksikligi sebebiyle ¢ok bliytuk
katkilarinin olamayacag alanlar olabilir. Bu 6grenciler, programin
uygunlugu ve anlasilabilirligi konusunda planlamada yardimci
olabilirler.35 Program planlamada bu paylasilan sorumluluk, yetiskin
din egitiminde o6nemlidir. Cuinkli yetiskinin dini algilama bigimi
farkliliklar gésterebilmektedir.

SONUGC

Din egitimi etkinliklerinde &6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarini géz
6ntinde bulunduran anlayista cocuktan hareket etmek 6nemli bir
ilkedir. Gintimtizde “bireye gorelik ilkesi” olarak bilinen bu anlayista
“cocugun dini” olarak sunulan din ¢ocuga soyut, bitmis bir 6greti
olarak anlatiimaktadir. Ayrica bu anlayis Ggrencilere, hep yeni
bilgiler o6gretmekten c¢ok distinmeyi de o&gretmektedir. Cunku
cocuklar yalnmizca kendi kesfettikleri seyleri gercek anlamda
kavrayabilmektedirler. Onlara ihtiyaglan olmayan bilgiler 6gretilmeye
calisildiginda, bu |Dbilgilerin yeniden kesfedilip yorumlanmasi
engellenmis olmaktadir.

Bireyin ihtiyaclarini 6n planda tutan yaklasimda din, kisisel bir
aragtirma, kisisel bir tecriibe ve kisisel bir mtlicadele olarak
sunulmaktadir., Bu ylzden dini bilgiler, 6&grencilerin kigisel
ihtiyaclanyla ilgili olmak durumundadir. Béylece o6grenciler,
ihtiyaclarinin manevi ve dini boyutlarini daha kolay anlayabilirler.
Sonucta 6&grenciler sevgiye,. ait olmaya, glivene, kabule, kimlige,
ozglirltige, olumlu kisilik fikrine, digerleriyle iligkilere, anlayisa, sebat
duygusuna ve sonucta ilahi olanla iliskiye daha kolay ulasabilirler.36

Baz1 kimseler din 6gretimini sadece cocuklarin ve genglerin

baz1 dini gergekleri 6grenme ve ezberlemesi olarak goérebilmektedir.
Din egitiminin mufredat: ya da icerigi belirlenirken goéz &ntnde

34 QOkcabol, age, s. 75.

35 Kurt, [hsan, Yetigkin Egitimi, Nobel Yay., Ankara, 2000, s. 249; Okcabol, age,
s. 75.

36 Elias, agm, s. 85-100.
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bulundurulmas: gereken ilk is, Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglari
olmalidir. : , o

Ogrencilerin konusmasina izin vermek, onlari dinlemek
cocugun ihtiyaglanm anlamada énemli bir strectir. Tecriibelerini
anlatan 6grencilere kulak vermeleri durumunda 6gretmenler daha
anlamli bir degerlendirme yapma imkani bulabilirler.

Yetiskinlik déneminde 6grenenler bir ihtiya¢ gérdiiklerinde ve
bu ihtiyaclarinin giderilecegine inandiklarinda 6grenme etkinliklerine
katilmaya daha fazla isteklilik gdsterirler. Yetiskinlerin din egitim
programlarnina katihmin: saglayabilmek icin her seyden o&nce
yetigkinlerin muhtemel ihtiyaclarimin taminmasi gerekmektedir.
Yetiskini tamimak icin onun hayattan neler bekledigini, hangi etkiler
altinda nasil davrandigim bilmek gerekmektedir.

Yetiskinler 6grendikleri bilgileri hemen uygulamaya koymak
isterler. “Ogrendigim bu bilgiyi nasil kullaninm” sorusu yetiskin kisi
tarafindan sorulan temel sorudur. Yetiskinler btytk oranda
“6grenmek icin 6grenmek’ten ziyade bir gorevi yapabilmek, bir
problemi c¢ézebilmek veya daha iyi bir sekilde yasayabilmek icin
egitim ve Ogretim faaliyetlerine katilirlar. Yetiskinlerin 6grenmesi
kuramsal yaklasimlardan ¢ok uygulamali ve bir sorunu c¢ézmeye
dayalt yaklasimlar: icermelidir.

Yetiskinlere din hizmeti veren etkinliklerinin, farkli seviyede
dini |bilgisi ve ihtiyaglart olan Dbireylere farkli programlar
uygulanabilecek bigcimde esnek olmasi tercih edilmektedir.

Bireylere verilecek din egitimi, hangi gelisim caginda olursa
olsun, bireyin ilgi, ihtiya¢ ve problemlerine gbre planlamp
uygulanmalidir. Béylece dgrenilen dini bilgilerin hayat boyu kalicilig:
ve iglevselligi saglanms olacaktir.
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