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Farklh toplumsal gruplarin yasadigi iilkelerde, barig icerisinde bir arada
yasamaya katki saglayacag diigiiniilerek hosgorii ve birlikte yasama
konusunda cesitli egitim faaliyetleri yiiriitiilmektedir. Bu faaliyetlerde
farkliliklar1 saygi, anlayis ve hosgoriiyle karsilama ilkesi 1s181nda, bir arada
baris icerisinde yasamamin 6nemi ve gereginin alt1 cizilmektedir. Ote yandan
bu giin, baris icerisinde bir arada yasama ve hosgorii kiiltiirliniin gelistirilmesi
icin din egitimine de 6nemli gorevler diistiigli anlagilmaktadir. Ne var ki
bunun i¢in din O6gretimi programi ve ders kitaplarinin iyilestirilmesi
gerekmektedir. Bu siirecte atilacak adimlardan birisi de din 6gretimi program
ve ders kitaplarini farkliliklara daha duyarh hale getirmektir. Cogulluga
duyarl 6gretim programi ve ders kitaplariyla farkli inanclar1 paylasanlara
kars1 hosgorii ve anlayigsla davranmay ilke edinen bireyler yetistirilebilir.
Ulkemizde, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin farklihiklara duyarlihg
konusunda heniiz yeterince inceleme yapilmamistir. Barig icerisinde bir arada
yasamaya katkis1 bakimindan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerindeki
hoggorii ve birlikte yasama temalar1 incelenmelidir. Bu arastirmada
Ortaogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinda yer alan “birlikte
yasama” ve “hoggori kiiltiirli” temalar1 incelenmistir. Arastirmada 2012-2013
Egitim Ogretim yihinda okutulan ve Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi'nin
internet sitesinde erigsime konan 9 adet ders kitabi incelenmistir. Bu
kapsamda sOylem analizi yontemi kullanilarak her iki temaya atif yapan farkl
kelime, ciimle ve paragraflar bir araya getirilmis ve ¢ogulcu din egitimi
baglaminda yorumlanmigtir. Aragtirma sonucunda ders kitaplarinda yer alan
soz konusu temalarin kimi dil ve anlatim sorunlar1 olmakla beraber, cogulcu
din egitiminin amac ve ilkeleriyle uyumlu oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, farklhihklar, birlikte
yasama, hosgorii.

ABSTRACT

Tolerance and Culture of Living Together in Socandary
Level Religion Culture and Ethical Konowledge Lessons
Textbooks

Tolerance is one of the concept widely references to it in a multicultural
society. In countries with different social groups, various educational activities
is maintained mind that tolerance contributes to live together in peace. In
these activities trying to put forth the principle of respect, understanding and
tolerance for differences. In order to reduce conflicts between different
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religions, beliefs and cultures should develop the religious education
curriculum and textbooks. The most important step in the work of religious
education programs and textbooks is to be made more sensitive to differences.
The most important step in this work is to make religious education programs
and textbooks more sensitive to differences. Thus, can be grown individuals
who care about tolerance and understanding acting against those who share a
different faith. In our country, has not yet been sufficiently studied the
Religion Culture and Ethical Konowledge lesson’s sensitivity for differences.
In terms of contribution to the peaceful coexistence the Religion Culture and
Ethical Konowledge lesnnons program and textbooks should be examined
themes of tolerance and coexistence. In this study, the theme of tolerance and
live together in located secondary level Religion Culture and Ethical
Konowledge lesnnons textbooks were investigated with different aspects. In
the researh has been concluded that, although various problems, discourse of
living together and tolerans located in textbooks is compatible with the basic
parameters of a pluralistic religious education.

Key Words: Religion Culture and Ethical Konowledge, differences,
coexistence, tolerance.

Problem!

Hosgorii, bireysel ozgiirliikklerin giivence altina alindigl, demokratik ve
cogulcu degerlerin one cikarildig1 toplumlarda gittikce daha fazla vurgulanan
kavramlardan biridir. Kiiresellesme siirecinde yasanan biiyiik toplumsal, siyasal,
ekonomik ve kiiltiirel degisimlerin neticesinde bu giin farkli unsurlar: biinyesinde
tasiyan toplumlarda hosgorii, hemen her alanda istenen/aranan insani
niteliklerden birisi haline gelmistir. Hosgorii kavramini giincel ve acil bir sorunsala
doniigtiiren seyin bir arada yasama baglaminda farklh toplumlar1 tehdit eden
hosgoriisiizliik 6rnekleri oldugu dogru olsa da, gerek hosgoriiniin gerekse karsiti
olan hosgoriisiizliiglin yeni bir olgu olmadigini s6ylemek miimkiindiir. Bu anlamda
ornegin, Tiirk kiiltiiriindeki hosgorii anlayisinin tarihsel, kiiltiirel kaynaklarina,
sebep ve sonuclarina, etki alanina, s6z gelimi bu kiiltiiriin Anadolu cografyasindaki
sozlii, yazili, maddi, manevi kiiltiir varliklarina yansimasina bakildiginda, onun ¢ok
yonlii, giiclii ve tarihsel kokleri derin, kabiliyeti yiiksek bir hosgorii kiiltiiri,
felsefesi veya yasam bicimi sundugu anlasilacaktir (Gégebakan, 2010; Kula, 2011;
Giinay, 1996).

Hosgorii ya da c¢ogu zaman onunla ayni anlamda kullanilan tolerans
kavramina pek cok sosyal icerikli kavramda oldugu gibi farkh kiiltiir ve ¢evrelerde
birbirinden farklh anlamlar yiiklenebilmekte, dolayisiyla hosgoriiniin standart,
kapsayici bir tanimini yapmak zorlasmaktadir. Bu durum kavrama yapilan atiflarin

1 Bu calisma, Erciyes Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimince
desteklenen “Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) Ogretim Programi ve Ders
Kitaplarinda Cogulculuk” baslikli doktora tez projesinden iiretilmistir (No: 4182).



veya gondermelerin bakis agisina gore farkhilasmasindan kaynaklanmaktadir.
Bununla birlikte sosyal bilimler literatiiriindeki hosgorii tanimlamalarina veya
anlayislarina bakildiginda negatif ve pozitif olmak tizere iki farkli hosgoriiden
bahsedildigi goriilmektedir (Yiiriisen, 1996; Milot, 2006; Kaymakcan, 2007).
Birincisi daha ziyade kanuni simirlar icerisinde kalarak (kanun emrettigi veya
yasakladig1 icin), katlanma, gormezden gelme, tahammiil etme, dayanma gibi
anlamlara gelmekte ve genelde farkh olana kars: pasif kalarak hangi bir inisiyatif
almama anlamlarini ihtiva etmektedir. Buna negatif veya pasif hosgorii denebilir.
Bu anlayis aldiris etmeme, pasif kalma, toplumsal sorunlara mesafeli durma veya
onlar1 gormezden gelme gibi olumsuzluklara yol actig1 icin elestirilmektedir
(Kepenekei, 2004, s. 263).

Negatif hosgoriide, hosgorii kavrami sadece baskalarina zarar vermeme,
onlar1 rahat birakma ya da onlara zulmetmeme anlaminda pasif bir eylem olarak
kullamilmaktadir. Burada hosgorii iyi ya da dogru bir seydir ancak onun iyi ya da
dogru olarak degerlendirilmesinin nedeni bizzat hosgoriiniin iyiligine duyulan
inanc degil, hosgoriisiizliigiin yaratacag agir sonuclardir (Yiiriisen, 1996, s. 273).
Pozitif hosgorii ise genellikle anlayis ve sayg1 gosterme, hata pay1 tanima, affetme,
Oon yargiyla bakmama, uzlasmaya calisma gibi kavramlarla iligkilendirildigi,
kavrama 6tekiyle birlikte yasama konusunda aktif olma, 6tekine doniik/acik olma
anlamlar yiiklendigi anlasilmaktadir. Bu anlamiyla hosgorii farkli olana alismakla
baslar ve farkli olana saygi duyarak yasamakla devam eder (Kepenekgi, 2004, s.
261). Goriildiigi gibi pozitif anlamiyla hosgorii gecici, arizi bir tavir degil, tersine
kalic1 bir anlayzs, bir kiiltiir ya da yasam bicimidir. Bu durum hosgoriiniin sadece
bireysel bir tavir olarak degil aym1 zamanda sosyokiiltiirel bir olgu veya bir yasam
bicimi olarak da ele alinmasini gerektirmektedir. Hosgorii yukarida kisaca
tanitilan pozitif anlamiyla bu giin farkhh hizmet alanlarinda, bilhassa egitim
sektoriinde adindan sik¢a s6z edilen bir olgu haline gelmistir.

Hosgorti, egitim alaniin farkli boyutlarinda oldugu gibi din egitiminde de
onemli bir kavramdir. Ozellikle cogulcu, demokratik toplumlarda yiiriitiilen din
egitimi faaliyetlerinde hosgoriiniin oldukca 6nemli bir yeri vardir. So6z gelimi
modern din egitimi yaklagimlarindan biri olan ¢cogulcu din egitimi, pozitif hosgorii
yorumuna dayanir. Buna gore hosgorii ya da tolerans, devletin basat ¢cogunluga
tanidig1 tiim sosyokiiltiirel haklar1 digerlerinde de tanimasi ilkesinden ilham alir.
Bu, kendi fikir ve inanclarimiz nasil bizim igin dogru, iyi ve gegerli ise
bagkalarininkiler onlar i¢in boyledir anlamina gelmektedir. Su halde bagkalarinin
iyi veya dogru yasama dair anlayiglarini olusturan diisiince ve inanclarim
yargilamamaliyiz (Milot, 2006, s. 16). Burada bir hususa dikkat edilmesi
gerekmektedir. O da inang ya da iman s6z konusu oldugunda hosgoriiniin nasil
anlasilacagi meselesidir. Bir inanirin inang veya temel kabullerine ters diisen bagka
bir din, inan¢ veya diinya goriisiiyle karsilasmasi1 durumunda ne yapmasi gerekir?
Elbette bir inanirin inancina ters diisen bir baska inan¢ veya goriisii, tavir veya
davranis1 hos karsilamasi, ornegin saygin ya da takdire deger bulmasi zordur.
Boyle bir davramisi ondan beklemek, inangla yagsam arasimi ayirma anlamina
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geleceginden inanc¢ s6z konusu oldugunda hosgoriiyli dogruluk ve hakikat
degerinden ziyade varlik ve var olma hakkini onaylama baglaminda anlamak daha
dogru olacaktir. Nitekim ¢ogulcu toplum sartlarinda inanciyla celisen bagka inang
ve davranis bigimleriyle karsilasan bir inanirin, belli bir saygi zemininde bagkasina
da inandigimi yasama ve yasatma hakki vermesi gereklidir. Bu durum birlikte
yasamanin getirdigi bir yiiktimliiliiktiir. Su halde cogulcu din egitiminin temelini
olusturan bir kavram olarak hosgoriiniin farkliliklar1 anlayisla karsilamaya doniik
cok kiiltiirlii bir tavir olarak anlagilmasi miimkiindiir. Bu anlayis kisinin kendi din,
inang ve yasam bicimleriyle celisen 6teki din, inang ve yasam bicimlerinin dogru,
degerli vb. olduklarini onaylamay icbar etmez.

Giiniimiizde farklhiliklar1 barindiran ¢ok kiiltiirlii toplumlarda bir arada baris
icerisinde yasamay1 tehdit eden Onemli sorunlar bulunmaktadir. Sozii edilen
sorunlar icerisinde diyalog ve anlayis eksikligi, farkliliklara kars1 tahammiilsiizliik
ve farkliliklarla baris icinde bir arada yasama konusunda yasanan sorunlar dikkati
cekmektedir. Yalnizca bir yore, bolge ya da halki degil kiiresel anlamda biitiin
insanlar1 su ya da bu sekilde ilgilendiren bu tiir sorunlarin sistematik ve uzun
soluklu egitim ogretim siirecleriyle ele alinmasi gerekmektedir. Ozellikle
farkliliklara dontik ayrimeilik, irkeilik, 6tekilestirme, dislama ve nefret suglarinin
giderek artmakta olusu diisiindiiriiciidiir. Dahas1 farkli din, inan¢ ve mezhepler
arasinda bulunan miicadele ve ¢ekismelerin bu tiir genis tabanh kiiresel sorunlar
agindan ayr diisliniilmesi miimkiin degildir. Dolayisiyla insanhg ilgilendiren
kiiresel olcekli sorunlarin 6nemli bir kismi din, inan¢ ve din anlayislariyla dogal
olarak din egitimiyle yakindan iligkilidir. Din egitimin birlikte baris igerisinde nasil
yasanilacagina dair belli konu basghklarim1 giindemine almasi zaruret halini
almistir. Watt'in da belirttigi iizere, bu giin farkh dini guruplar arasinda 6nemli bir
takim gli¢ sorunlar1 bulunmaktadir. Bunlarin icerisinde iiye elde etme, rekabet ve
catismaya dayali miicadeleler ve ozellikle cogunluk-azinhik sorunlar1 dikkati
cekmektedir (Watt, 2002, s. 207-224). Ayrica dini guruplarin laik ve modern
kiiltiiriin baskin oldugu acik toplum sartlarinda verdikleri yasam miicadelesini de
unutmamak gerekmektedir (Skeie, 2009, s. 312). Tiim bu hususlar din egitiminin
farkli din, inan¢c ve mezhepler arasindaki sorunlarla ilgilenmesi gerektigini
gostermektedir. Zira tiim bu sorunlarin temelinde cehalet, on yarg1 ve 6tekini
tanimamaktan ya da yanhs anlamaktan kaynaklanan dislayici, yargilayici,
asagilayic1 tutum ve davraniglar, inang ve 6n kabuller bulunmaktadir (Aydin, 2011,
S. 149, 155, 168). Tiim bu olumsuzluklarla miicadele etmede din egitiminin,
bilhassa kamu eliyle yiiriitilen din egitiminin 6nemli bir sorumlulugu
bulunmaktadir. Elbette bu durum so6zii edilen din egitiminin farklhiliklara
duyarliligiyla yakindan ilgilidir.

Yukarida kimi ornekleri verilen birlikte yasamaya iligskin sorunlarin, olumsuz
anlayis ve yaklasimlarin ders kitaplar1 ve Ogretim programlariyla yeniden
iiretilerek yetismekte olan nesle aktarilmasi, sorunu daha da derinlestirmektedir
(Bkz. Barutcugil, 2011, s. 55). Bu baglamda Bilgin soyle demektedir:
“Konustugumuz dil ve bunun bir uzantisi olarak okul kitaplarimiz birbirimize karsi
bas edilemez yanlislar ve pesin hiikiimlerle doludur. Insanhigin bir biitiin olarak



gelecekteki gelismesi icin birbirimiz hakkindaki soylemlerimizi degistirmemiz
gerekiyor” (Bilgin, 2005a). Ders kitaplar iizerine yapilan pek c¢ok arastirma da
gostermektedir ki Islam ve Bat1 diinyas! arasindaki olumsuz imajlar1 canl tutan
hafiza varhgim siirdiirmektedir (Ornegin bkz. Falaturi ve Tworuschka, 1992;
Esposito, 2002, s. 372-384; 410-412). Ne var ki yer yer yasanan bir takim olumsuz
hadiselerle canlanan ve kendini yeniden tireten bu hafiza, dinler ve toplumlar aras1
iligkileri derinden etkilemektedir. 11 Eyliil ve sonrasinda yasanan gelismeler bunun
tipik bir 6rnegidir.

11 Eyliil olaylari, uzun birgok kiiltiirliiliik ve bir arada yasama tecriibesine
sahip olan Amerika Birlesik Devletleri'nde bile hosgoriisiizlik ve siddet
egilimlerini artirmistir. Diinyanin gozii oOniinde gerceklesen olaylarinda,
yabancilagsma ya da birbirini tanimamanin, hosgoriistizliik ve dislayiciligin insanhk
icin maliyeti gozler Oniine serilmistir. Zira insanlar birbirine yabanci olduklarinda
kendi inancindan olmayanlar1 cehenneme gondermeyi veya onlar1 yok etme
planlar1 yaparak diinyayr onlardan temizlemeyi kolayca diisiinebilmektedirler
(Bilgin, 2005b). Bilgin’in deyisiyle ‘farkli olan1’ tanimamanin, ‘6teki’ yaratmanin
ve tarihten devralinan kiskirticihgin insanhiga maliyetinin yiliksek oldugu
goriilmekte, biitiin bu olumsuzluklarin kaynaginin ise 6nyargi, cehalet, olaylar:
yanlis yorumlamak ve iletisimden yoksun olma hali oldugu anlasilmistir (Bilgin,
2005¢).

Cehalet, yanhs anlama, 6n yargi gibi olumsuz kodlarla dosenmis hafiza baris,
uzlagsma, hosgorii, saygi, diyalog gibi kavramlar iizerinde yeniden diistinmeyi
zorunlu hale getirmektedir. Bu durum geleneksel egitim ve dogal olarak din egitimi
anlayiglarmin sorgulanmasinmi gerektirmistir/gerektirmektedir (Aydin, 2011).
Nitekim farkhh olanlar arasinda saglikh bir temas ve diyalogu saglayamayan,
farkliliklara kapali, 6n yargi ve yanlhs anlayislar1 besleyen, uzlas: yerine ¢catismac,
hosgoriisiiz, anlayissiz bireyler yetistiren din egitimi anlayislar1 bir arada yasama
kiiltiirii adina ciddi tehditler barindirmaktadir. Oyle ki arastirmalar, yabanci
dismanhigi olarak adlandirilan egilimin farkli ulus ve kiiltiirel kokenlerden
gelenlerle az temas olan genclerde daha fazla goriildiigiinii ortaya koymaktadir
(Bilgin, 2003). Canatan, Avrupa genelinde cesitlilik iizerine yapilan bir
arastirmanin verilerini degerlendirdigi calismasinda, dinsel homojenligin giiclii
oldugu iilkelerde dinsel ¢esitlilige yonelik hosgoriiniin azalmakta olduguna isaret
etmektedir (Canatan, 2009; Ayrica bkz. Aca, 2009).

Bu giin, demokratik cogulcu toplumlarda pozitif hosgorii ve bir arada yasama
kiiltiirtintin baris icerisinde yasama bakimindan 6nemi anlasilmigtir. Bu durum
bilhassa devlet eliyle yiiriitiilen din egitimi faaliyetlerinden hosgorii temelli
beklentileri artirmistir. Ozellikle kamu eliyle yiiriitiilen din egitimi faaliyetlerinde
farkliliklarin nasil ele alindigi, bu anlamda hosgorii ve birlikte yasama gibi
temalarin nasil 6gretime konu edildigi/edilecegi arastirilmaktadir (Bkz. Jackson ve
Fujiwara, 2008; Knauth, Bertram, Ipgrave ve Jozsa, 2008). Bu anlamda bilhassa
ogretim programi ve ders kitaplarinin saygi, hosgorii birlikte yasama gibi temalar
acisindan yeniden ele alinmaya baslandig1 goriilmektedir (Kaymakcan, 2005;
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Yusuf, 2013). Nitekim hosgoriilii bireyler yetistirme, bireysel ve toplumsal
hosgoriiyl gelistirerek daha bariscil bir toplum insa etme olgusu bir iyi yetismis
ogretmenlere, sagliklh egitsel ortamlara ve elbette ki nitelikli 6gretim programi ve
ders kitaplarina ihtiyac duymaktadir. Ciinkii artik, farkli din, inanc, kiiltiir ve
medeniyetler arasindaki bir takim 6n yarg1 ve yanhs anlayislarin iyi hazirlanmamaisg
miifredatlar eliyle yeniden iiretildigi ve gelecek kusaklara aktarildig anlagilmistir.
Bu hususta Gebauer, Avrupa’da kimi iilkelerin din dersi miifredatlarindan s6yle bir
ornek vermektedir: “Islam’m dogusu ve ilk yillar1 simdiye kadar ortaokul
ogrencilerine, peygamberce kabiliyetleri olan, Muhammed adindaki bir adamin
fikirleri olarak anlatiliyordu. Boyle bir 6gretimin sonu ancak cahillik olabilirdi ve
oyle oldu. Cahillik o kadar uzun siirdii ki 70’li yillarda yapilan 6gretim plani
Islam’in dogusunu Hiristiyanhiga kars1 bir akim olarak gosterebildi, oysa bdyle bir
iddia tarihi olarak belgelenemezdi. Miisliimanhk bir defa daha Hagh Seferleri
iinitesi ile 6gretim konusu yapiliyordu. O vesile ile de Miisliimanlar Hiristiyanlik
diismani olarak gosteriliyordu. Ciinkii onlar haklar1 olmadigi halde Filistin iilkesini
ve Kudiisii hakimiyetleri altina almislar ve Hiristiyan hacilarin dini gorevlerini
yapmalarina engel olmuslardi” (Bilgin, 2005¢, s. 112).

Anlagilacag iizere din ve inanclar cogulcu toplumda yer yer catisma, gerilim,
ayrimcilik ve otekilestirme vasitasi olarak kullanilabilmekte ve egitsel materyalle
yeniden iiretilip tedaviile siiriilebilmektedir. Bu durum c¢ogulcu demokrasilerin
gelecegi, farkhiliklarim koruyarak baris icerisinde bir arada yasama ideali
bakimindan ciddi meydan okumalara yol agmaktadir. Dolayisiyla dini, sistemli
egitim siireclerinin icine almak, yeni bir anlayisla yorumlamak gerekmektedir.
Tiirkiye'de ilk ve orta dereceli okullarda zorunlu olarak zorunlu statiideki Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri sosyal ahenge, baris igerisinde yasamaya katki
saglamasi bakimindan son derce onemlidir. Bu durum hem Tiirkiyenin i¢inde
bulundugu jeopolitik konumun hem de 6nemli 6l¢iide ihtiva ettigi farkli toplumsal
katmanlarin dogru sekilde anlamlandirilmasi ve yonetilmesinin bir geregidir. Ne
var ki Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi ogretim programlar1 ve ders kitaplarinda
farkliliklara nasil bakildigy, bilhassa birlikte yasama ve hoggorii gibi temalarin nasil
yapilandirildig1l yeterince arastirlmamis ve tartisiimamistir. Bu bakimdan
Tiirkiye’de uzun bir tarihsel gecmise ve 6nemli bir sosyal birikime sahip olan soz
konusu derslerin, ders kitaplar1 cihetiyle hosgorii ve bir arada yasama soylemi
baglaminda incelenmesi gerekmektedir. Bu yonde yapilacak bir inceleme ders
kitaplarinin din, inang, kiiltiir ve diinya goriisii farkhiliklarina duyarhhiginin
gelistirecek, boylece din derslerinin baris icerisinde bir arada yasama gercegine
daha nitelikli katk: saglamasi s6z konusu olabilecektir.

2. YOontem

Bu calismanin evren ve 6rneklemini 2010 yilinda giincellenen Ortadgretim
Din Kiiltiirii ve ahlak Bilgisi Ogretim Programina gore hazirlanip 2012-2013 Egitim
ogretim yihinda uygulamaya konan 9 adet Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitabi
olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda ilgili egitim 6gretim yilinda uygulamaya
konan ve Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhiginin resmi
internet sitesinde yayimlanan tiim ortaogretim Din Kiiltiirii ve ahlak Bilgisi ders



kitaplar1 incelenmistir. Kitaplarin yalnizca metin ve okuma parcalarinin
incelendigi calismada yontem olarak metinsel soylem analizi kullanilmistir.
Metinsen sOylem analizinde arastirmaya konu edilen metinler (gazete haberleri,
ders kitaplari, konusma metinleri vb.) problemden hareketle olusturulan cesitli
tema ve alt kategorilere gore bir araya getirilerek fislenir. Farkli tema ve kategoriler
altinda bir araya getirilen ifadeler, aralarindaki yapisal ve anlamsal iliskiler de
gozetilerek sistematik bir elemeye tutulur. Eleme sonrasinda, arastirma
kapsaminda sorusturulan problemi veya alt problemleri en iyi temsil edilen veya
bunlarla yakin anlamsal baglar kuran ornekler bir araya getirilerek farkh teoriler
baglaminda yorumlanir (Bkz. Mayring, 2000; Miles ve Huberman, 1984; Bogdan
ve Biklen, 1992). Bu calismada ders kitaplarinin incelenmesinden elde edilen
sistematik veriler c¢ogulcu din egitimi teorisi diizleminde tartisilmistir.
Aragtirmada sozii edilen ders kitaplar1 “hosgorii” ve “bir arada yasama” ana
temalar ile bu temalarla yakindan iligkili olan “Hz. Muhammed” ve “tasavvuf” alt
temalar1 baglaminda okunmus, s6z konusu temalara acik ya da ortiik iligkisi olan
ifadeler bir araya getirilerek belli alt kategorilere gore sistematize edilmis,
sistematize edilen bulgular aralarindaki iligskiler de dikkate alinarak cogulcu din
egitimi baglaminda yorumlanmistir.

Ortaogretim Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarinda
Birlikte yasama ve Hosgorii Kiiltiirii

Ortadgretim Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi miifredatinda hosgorii kavramai,
degisen ve genisleyen anlam cercevesiyle temsil degeri giicli kavramlardan
birisidir. Hosgoriiniin bilhassa 6gretim programi ve ders kitaplarinda hangi
diizlemde ele alindig1 baris igerisinde birlikte yasamay1 one ¢ikarma hassasiyeti
belirgin olan cogulcu din egitimi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu yiizden
hosgorii ve birlikte yasama temalari, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin
sosyokiiltiirel ¢cogulluga bakis1 ve bunun ¢ogulcu din egitimiyle iligkisi noktasinda
asagida detaylica ele ahnmistir.

I. Hosgoriiniin tanimlanisi

Aragtirma kapsaminda incelenen ders kitaplarina gore hosgorti, genel olarak
“miisamaha ve anlayis gostermek, aykir1 goriislere sabirla katlanmak, diger inang
ve diislincelere saygili olmak”, “fikirlerinden dolay1 baskalarina kars1 siddet
kullanmamak” (Kog, Simsekcakan, Baydas, ve Altas, 2012, s. 48) gibi anlamlara
gelmektedir. Buna gore hosgoriili olabilmek icin “insanlar, birbirlerinin
kusurlarini arastirmamali ve affedici olmahdirlar” (Demirtas, 2012, s. 43). Nitekim
“insan, aile bireylerinden ya da arkadaslarindan birinin kalbini kirabilir, onu
incitebilir veya iizebilir. Boyle bir hata yaptiginda bu hatali davranistan dolay1 6ziir
dilemelidir. Olgun insan da bu oziirden sonra affetmesini bilmelidir” (Akgiil ve
digerleri, 2012, s. 31). Goriildiigii gibi hosgoriilii olma, yukaridaki 6rneklerde daha
cok affetme, katlanma, siddet kullanmama, oziir dileme gibi parametrelerle
iligkilendirilmekte, 6rnegin affetme davranisi olgun insanin vasfi kabul edilerek
yliceltilmektedir.
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Baz1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitab1 yazarlari, hosgorii kavraminin
icini daha c¢ok sevgi ve bagislamayla doldurarak kavramin anlamim daha de
genisletmekte ve hosgoriiyli bireysel ve toplumsal hosgorii olmak iizere ikiye
ayirmak suretiyle agiklamaktadirlar. Buna gore “bireysel ve toplumsal hoggoriiniin
olusmasinda sevgi ve bagislama onemli bir yer tutar. Bagislama ile hosgorii bu
anlamda i¢ icedir. Bagislamak bazen anlayisla karsilama bazen de hosgorii
gostermekle olur. Hosgoriilii olmak, kusurlar1 ve hatalar1 bagiglamay gerektirir”
(Demirtas, 2012, s. 43). Goriildiigl gibi burada hosgorii ikiye (bireysel-toplumsal)
ayrilmistir. Kitaplarda bireysel hosgorii daha ziyade bir kimsenin baska bir
kimseye gosterdigi, 6tekine bakista sekillenen bir takim tavirlar ve davranislar
etrafinda olusan genel bir tutum olarak islenmektedir. Buna karsin toplumsal
hosgori ise farkliliklarin barindig belirli bir sosyokiiltiirel cevrede anlam kazanan,
belli bir kiiltiir veya yasam bi¢imi cercevesinde yapilandirilmaktadir ki ileride daha
detaylica ele alinacaktir.

Yukarida verilen ¢esitli 6rneklerde de goriildiigii kadariyla hosgorii kelimesi
genel olarak anlayis, bagislama, sabir, saygi; aykir1 goriisler, diger inang ve
diisiinceler, baskalar1 vb. kavramlarla iliskilendirilerek tamimlanmakta ve
aciklanmaktadir. Gergekte hosgorii, diislince, inang veya eylemleriyle farkli olan
(oteki) ve bu farkl olana ya da farkli olanin (6teki) farkliligina karsi tavir alan
birilerinin varhigi etrafinda sekillenmektedir. Bu anlayista farkli olana karsi
takinilan tavrin hoggorii kelimesiyle nitelenebilmesi i¢in icerisinde anlayis, saygi,
miisamaha, affetme, bagislama, oziir dileme, sabretme, katlanma, gérmezden
gelme, sineye cekme, serbest birakma, iyi karsilama gibi pek cok niteligin
bulundugu anlagilmaktadir. Bir seyi hos gorme davranisi disariya genelde bu
niteliklerin birisi iizerinden yansimaktadir. Hosgorii kelimesinin ¢ogunlukla bagka
kelimelerle iligkilendirilerek tanimlanmasinin nedeni budur. incelenen metinlerde
hoggorii kelimesinin bu genis anlam yelpazesini gormek miimkiindiir. Bununla
birlikte asagida detaylica ele alinacagi gibi, ders kitaplarindaki hosgori
tanimlamalarinda, tanim icerisinde kullanilan kavram ve sifatlarin, atif yapilan
orneklerin, 6zellikle de hosgoriiniin yoniiyle ilgili aciklamalar baz1 belirsizlikleri
beraberinde getirebilmektedir.

Bir inanca, goriise, davranisa hosgoriiyle yaklasmak o seyi “hos gormek”
anlamina gelir mi? Ornegin kendimize gore yanhs olan bir durumu hosgérii adina
“hos karsilamamiz” gerekir mi? Tersinden bakildiginda bir seyi “hos bulmaksizin”
hosgoriiyle karsilamak s6z konusu olabilir mi? Hosgorii kelimesi bir yoniiyle hos
karsilamak, hos bulmak dolayisiyla “olumlamak” anlamini ima ettigi i¢in kimileri
bu kavrama dikkatle yaklasmaktadir. Esasinda hosgoriide olumsuz durum hos
karsilanmaz, ancak ona tahammiil edilir veya o sabirla ya da anlayisla katlanilir.
Gercekten de sosyal hayatta din, inanc, anlayis veya diinya goriisiimiize ters diisen
veyahut da bir tarafin, bazen farkina varmadan, kimi zaman da kasitla diger tarafa
(maddi/manevi) zarar verebildigi durumlar ortaya c¢ikabilmektedir. Boyle
durumlarda magdur taraf bunu gormezden gelerek veya cevabindan vazgecerek
odiin verdigi, sahsi tahammiiliinii gosterebildigi orneklere rastlanilmaktadir.
Ancak burada tahammiil gosterilen olumsuzluk hos goriillmemekte, ne var ki



sonucuna katlanilmakta ve yanls yapan kisi affedilebilmektedir. Ders kitaplarinda
hosgorii, bu yanlis anlasilmaya miisait yoniiyle kullanilmamistir. Bu durumu,
kitaplarda hosgoriiniin bagislama, affetme gibi kavramlarla iligkilendirilerek ele
alinmasindan da anlamak miimkiindiir. Nitekim bir ders kitab1 “sevgi ve
hoggoriiniin temelini olusturan bir davranis” olarak niteledikleri bagislama ile ilgili
olarak “bagislayan kisi affetmekle suclu kimseye bir ihsanda bulunmustur”
(Demirtas, 2012, s. 41) demektedir. Dolayisiyla bagislama veya hosgorii bu
anlamiyla yanhsi hos gormeyi degil yanhs yapam affetme erdemini ifade
etmektedir.

Yukaridaki durum, bir ders kitabinda miisamaha kavrami tizerinden
kurgulanmis ve soyle tamlanmistir: “Miisamaha: Hosgorii, bagislama, kolaylik
gosterme. Islam’da, bir kimsenin hatasim yiiziine vurup mahcup etmeksizin hos
gorme, anlayis gostererek bagislama veya hatasini diizeltmesi icin imkéan
hazirlama” (Tiirkan, Sahan, Meydan, & Tiirker, 2012, s. 111). Goriildiigii gibi hos
goriilmesi, anlayigla karsilanmasi ve bagislanmasi gereken olumsuz davranis degil,
davranmisin kaynagi olan insandir. Bu sekilde anlasildigi takdirde hosgoriili
anlayisinin gelistirilmesinin baris¢il, demokratik standartlar1 daha gelismis bir
toplumun insasinda 6nemli iglevlere sahip olabilecegi diisiiniilebilir. Zira ders
kitaplarinda da belirtildigi iizere (Akgiil, ve digerleri, 2012, s. 32), bagislamak
sadece bireyi mutlu kilmakla kalmaz, olumlu katkisim1 her alanda hissettirir.
Bagislanan Kkisi icinde yasadig1 toplumla barisir ve o toplumun deger yargilariyla
yeniden biitiinlesir. Boyle bireylerin olusturdugu toplumda sevgi, saygi ve hosgori
egemen olur. Hoggorlinlin egemen oldugu, sevgi ve saygl baglarinin giiclendigi,
insanlar arasinda huzur ve mutlulugun gelistigi toplumlarda bireyler, icinde
yasadig1 toplumun baris ve huzuruna aktif katk: saglayabilir (Demirtas, 2012, s.
43-44). Anlasildig1 kadariyla Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarina gore
bagislama ile hosgorii arasinda yakin bir iligki vardir. Bu yiizden ders kitaplarinda
bagislama, “bireysel ve toplumsal hosgoriiniin temeli” sayilmis ve ayr1 bir baghk
altinda tartistlmistir (Bkz. Akgiil ve digerleri, 2012, s. 31). Su halde hosgori
kavraminin buraya kadar verilen anlam cercevesine bakildiginda, ¢ogulcu din
egitiminin pozitif yonlii hosgorii beklentileriyle ortiistiigii oldugu séylenebilir.

Bununla beraber incelenen metinlerde hosgoriiniin yer yer olumsuz bir
perspektifle tanimlandigin1 gosteren ornekler de bulmak miimkiindiir. Hosgorii
kavraminin yanhs anlasildigim1 gosteren ilging bir ornek soyledir. Bir ders
kitabinda hosgorii kelimesinin “kusurlara goz yummak ve aldirmamak” olarak
tanimlandig1 goriilmektedir (Demirtas, 2012, s. 43). Bu tamimdan hareketle kitapta
“biz de... yasadigimiz gevrede hata ve kusurlar1 ortmeye ¢alisalim...” (Demirtas,
2012, s. 44) mesajina yer verilmistir. Oysa ¢cevremizde olup biten olumsuzluklara
gbz yummak veya aldirmamak 6grencilerden de bu tavr1 gostermelerini beklemek
hosgorii kavramiyla iligkilendirilemez. Yine ayni ders kitabinin bagka bir yerinde
ise hosgorii, “her seyi anlayisla karsilayarak olabildigi kadar miisamaha ya da
tolerans gostermek farkh dil, cins, din, inang ve anlayis bakimindan bagkalarinin
varliklarindan rahatsizlik duymama halidir” ( Demirtas, 2012, s. 91) seklinde
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tanimlanmaktadir. Elbette ki hosgorii adina her seyi anlayisla karsilamak asir1 bir
beklenti ve iyimserliktir. Bu iki yanhs vurgunun gerek islam diniyle gerekse ulusal
ve uluslararas1 hukuktaki anlayislarla telifi zor goriinmektedir. Nitekim Islam
dininde c¢evremizde olup biten sorunlara karsi el, dil ve kalp ile tavir alma
hassasiyeti bulunmaktadir. Elbette bu hassasiyetin belirli olciileri vardir. Bu
anlamda aldirmamak veya goz yummak, her seyi anlayisla karsilamaktan ziyade,
hata yapanlari gerektigi sekilde uyarmak 6nemli bir dini disiplindir. Dolayisiyla her
firsatta isletilmesi gereken bu toplumsal biling ve duyarhlik mekanizmasi
demokratik oldugu kadar dini de bir gorevdir. Yukaridaki gibi kavranan bir
hosgorii anlayisinin ¢ogulcu din egitimiyle iligskilendirilmesi miimkiin degildir.

IIkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde hosgorii 6gretiminin
nasil yapildigin1 program, 0gretmen kilavuz kitab1 ve ders kitaplar1 orneginde
inceleyen Ay (Ay, 2013), program ve ders kitaplarinda hosgorii degerinin net bir
taniminin yapilmadig lizerinde durmakta ve 6zellikle ders kitaplarinda hosgoriilii
olmaya iligskin somut Orneklere yeterince yer verilmedigini ifade etmektedir.
Hosgoriiniin baz1 yerlerde, bagislama, affetme, merhamet etme gibi kavramlarla
birlikte ele alinmasini elestiren Ay, ders kitaplarinda hosgorii degerinin
kazandirilmasina yonelik olarak 6grencinin merkezde olmadig1 bir igerigin soz
konusu oldugunun altin1 cizmekte, son tahlilde hosgorii degerine dair 6gretim
programi ile ders kitaplarinin birbiriyle uyumsuz oldugu sonucuna ulagmaktadir
(Ay, 2013, s. 118-120). Meseleye Ortaogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders
kitaplar1 acisindan bakildiginda sonucun s6z konusu arastirmaci tarafindan ortaya
konan tablodan daha farkli oldugu goriilmektedir. Bu durum her iki kademe
arasinda hosgorii olgusunu ele alma bakimindan bir takim uyumsuzluklarin
oldugu anlamina gelmektedir. Nitekim her ne kadar Ortadgretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi ders kitaplarinda hoggorii kavraminin tanimlanmasinda bir takim
sorunlar bulunsa da Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinin sosyokiiltiirel
farkliliklara bakisi pozitif, yapici ve biiyiik olciide kapsayicidir.

I1. Hosgoriisiizliik ve taassup

Aragtirma kapsaminda incelenen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders
kitaplarina gore hosgoriiniin gelismesi icin her tiirli taassubun ortadan
kaldirilmas1 gerekmektedir (Eksi, Yapici, Ozbay ve Akgiil, 2012, s. 119). Bu amacla
ders kitaplarinda taassup temas1 hosgorii, ve birlikte yasama kiiltiiriiniin
karsisinda konumlandirilmig, katihk, ayrimcilik, toplumsal huzursuzluk,
kutuplasma ve ayrilik, tahammiilsiizliik, gormezden gelme ve yargilama, kin,
nefret ve diismanlik, asir1 taraftarhk, tutuculuk, korii kortine baghlk, fanatizm
(Eksi, Yapici, Ozbay ve Akgiil, 2012) gibi sifatlarla iligkilendirilmistir. Ders
kitaplarinda taassup kelimesine, herhangi fikri, siyasi veya sosyal olayin ¢oziimii
ve aciklamasiyla ilgili bir diisiinceyi tek dogru kabul edip karsi goriiste olan
insanlarin diisiincelerine deger vermeme; anlayip dinlemeden inkar etme, kendi
goriislerini bagkalaria kabul ettirmek icin baski yapma (Tiirkan, Sahan, Meydan
ve Tiirker, 2012, s. 132; Eksi, Yapici, Ozbay ve Akgiil, 2012, s. 119); bir dine,
diisiinceye korii koriine baglanip bagka inanc ve diisiincelere karsi olma (Kabake,
2012, s. 114) gibi anlamlar verilmektedir. Buna gore tutucu, bagnaz, kendi tarafini



tutmakta asin giden kisiye mutaassip; bir diisiinceye, bir inanisa asir1 ol¢tide
baglanip ondan baska bir diisiince ve inanis1 kabul etmeyen kimseye ise bagnaz
denmektedir (Eksi, Yapici, Ozbay ve Akgiil, 2012). Goriildiigii gibi bagnaz kisiyle
mutaassip kisinin genel tavr1 ayni olup temel ozellikleri farkhliklara, kendi gibi
olmayana hosgoriistizliiktiir.

Ders kitaplarinin anlatimiyla, “taassup sahibi insanlar genellikle kendileri ile
ayn diislinceye sahip olmayan diger insanlar1 suclar, onlara kars1 kin ve nefret
duyar, onlar: hor goriir; hatta diigmanlik beslerler. Boyle bir diisiinceye sahip olan
kisi, herkesin kendisi gibi diisiinmesini ister” (Eksi, Yapic1, Ozbay ve Akgiil, 2012,
s. 119). Bu kimseler “basgkalarinin inancina, diisiincesine, 6rf ve adetlerine saygi
gostermezler. Benimsedikleri inanci ve diistinceyi korii koriine savunurlar.
Duyduklarini, bildiklerini arastirip sorgulamazlar. Bu da onlarin cahil ve bilgisiz
kalmalarina neden olur” (Kabakei, 2012, s. 114). Nitekim “bagnaz kisiler kendi
diisiincelerini bir defa bile olsun test etmeyi diisiinmezler. Ciinkii daha ¢ok 6n
yargilarla hareket ederler ve bu 6n yargilar1 onlarin kendi yanlislarim1 gérmelerine
engel olur. Bundan dolayr siirekli sabit fikirlidirler ve her zaman yanilgilar
icindedirler. Asla objektif olamazlar. Farkh diisiince ve inanclara kapahdirlar”
(Eksi, Yapici, Ozbay ve Akgiil, 2012, s. 119). Bu insanlar, “baskalarma kars
hosgoriilii ve anlayish olmazlar. Herkesin kendileri gibi diisiinmesini, inanmasini
isterler. Farkli inang, diislince ve goriislere tahammiil edemezler. Kendileri gibi
diisiinmeyen Kkisilere karsi on yargili davranirlar” (Kabakgi, 2012, s. 114).
Kitaplarda belirtildigine gore taassup gelismeyi, kalkinmay1 ve ilerlemeyi de
engellemektedir. Ciinkii “bagnaz kisiler yeniliklere kapahdirlar. Tutucu ve
statiikocudurlar” (Kabakei, 2012, s. 114). Diger yandan insanlik tarihi kadar eskiye
giden bu tavrin sahipleri, ders kitaplarinin ifadesiyle, “ortaya cikan her tiirli
yenilige ve yeni diislinceye karsi ¢itkmiglardir. Gegmisten miras aldiklar diisiince
ve davranmiglarin tek dogru yol oldugunu, bunun disinda herhangi bir dogrunun
olamayacagini ileri siirmiislerdir’(Eksi, Yapici, Ozbay ve Akgiil, 2012, s. 119).
Yukarida verilen alintilarda da goriildiigii gibi ders kitaplarinda bagnazlik ya da
taassup, anlam bakimdan etraflica agiklanmig, bireysel ve toplumsal gelisme,
degisim ve yenilesmenin oOniindeki en biiyiik engellerden biri olarak
konumlandirilmistir. Biitiin bu 6rnekler hosgorii temasinin daha iyi anlagilmasi
bakimindan onem arz etmektedir. Zira hosgoriisiizliigiin onlenmesi kamusal din
egitiminin 6nemli amaglarindan biridir. Ancak bu sayede birlikte baris icerisinde
yasama veya toplumsal baris gerceklestirilebilir.

Ders kitaplarina gore toplumsal barig ve hosgoriiniin gelismesi i¢in her tiirli
taassubun ortadan kaldirilmasi gerekir. Bu yiizden taassuptan kacinmaya 6nem
vermeli, okuyup kendini gelistirmeli, farkh diisiincelere saygi gostermeli,
yeniliklere acik olmalidir (Kabakei, 2012, s. 114). Bunun i¢in, yani taassupsuzlugun
genellesmesi, huy haline gelebilmesi icin, Atatiirk’iin ifadesiyle, fikri terbiyenin
yiikselmesi salik verilmektedir (Eksi, Yapici, Ozbay ve Akgiil, 2012, s. 119). Ders
kitaplar1 yukarida gecen fikri terbiyeden ne anlasilmasi gerektigine deginmemekle
beraber, cahillikten kaynaklanan taassubun Islam dinince reddedildigine
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deginerek (Eksi, Yapici, Ozbay ve Akgiil, 2012, s. 119) dinin dogru 6grenilmemesi
ve yozlastirilmasinin taassuba neden olacagina isaret ederler. Buna gore “din dogru
bir sekilde 6grenilmez ve anlasilmazsa bircok olumsuzluk ortaya ¢ikar. Toplumda
hurafe ve batil inanclar artar; taassup, kin ve diismanhk yayginlagir. Bu
olumsuzluklarin yayginlasmamasi i¢in dinin dogru bir sekilde anlasilmaz gerekir”
(Demirtas, 2012, s. 113). Cumhuriyet tarihi boyunca Tiirkiye’de kamusal din
derslerinde 6ne cikarilan taassup, hurafe ve bagnazlikla miicadele vurgusunun
mevcut ders kitaplarinda da yer edindigi anlasilmaktadir. Bu durum dersin
siirekliligini gosterdigi kadar, din kaynakli sorunlarla bas etme yoniindeki
kararliligini gostermesi bakimindan da anlamhidir.

Demek ki, insanlar arasinda huzursuzluk meydana getiren, toplumdaki
sevgi, saygl ve hosgorii ortamina zarar veren taassubun ortadan kaldirilmasinda
dinin, saglikh bir din egitiminin 6nemli bir rolii vardir. Ancak ders kitaplarina gore
din egitiminin taassubu yok edebilmesi ic¢in bilimsel bir anlayisla yiiriitiilmesi
gerekir. Ciinkii “dini bilimsel yollara bagvurmadan 6grenen kisiler hurafe ve batil
inaniglara yonelebilir, dinde bulunmayan bircok seyi varmig gibi kabul edebilirler.
Tek dogru inan¢ ve uygulamanin kendilerininki oldugunu diisiiniir, baskalarina
kars1 hosgoriisiiz davranir, taassupkar olurlar. Bu da insanlar arasinda iyi iligkiler
kurulmasini engeller, toplumda barig ve huzur ortamina zarar verir” (Kabakei,
2012a, s. 112). Bagnazlik, taassup ve cehaletle miicadelenin ¢ogulcu din egitiminin
temel amaclarindan bir oldugu bilinmektedir. Incelenen ders kitaplarinin hosgérii,
bagnazlik, taassup gibi kavramlara yer vererek bunlari anlamlandirmaya ¢alismasi
din egitiminin niteligi baglaminda 6nemlidir. Ayrica bir arada yasama, baris ve
dinin dogru yasanmasi bakimindan temel sosyolojik dinamiklere vurgu yapilmasi,
bagnazlik ve taassupla miicadelede din egitiminin roliine deginilmesi ¢cogulcu din
egitiminin temel amaclar1 baglaminda alt1 ¢izilmesi gereken hususlardir.

Bir hatayl, sorunu gérmezden gelme veya kendisine yapilan bir yanlhsi
affetmekten baglayarak farkliliklar1 saygi ve anlayisla karsilamaya, oradan bir
arada yasama ve hosgortii kiiltiiriine varan ve nihayetinde belirli bir ¢okkiiltiirliiliik
temasi ile iligkilendirilerek yapilandirilan hosgorii kavramina, ders kitaplarinda
aile ici iligkilerden kiiresel sorunlarin ¢oziimiine degin pek cok alanda sosyal hayati
diizenleyici bir gorev verilmis ve nihayet kavram, cok kiiltiirlii bir toplumda
yasamin bir geregi kabul edilmistir. Son tahlilde denebilir ki, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi ders kitaplarinda sosyokiiltiirel farkliliklar korunmasi, saygi ve anlayisla
karsilanmasi gereken unsurlar olarak anlagilmaktadir. Pratik degeri yiiksek olan
bu anlayis gliniimiiziin cok kiiltiirlii toplumsal ortamlarina, farkliliklar1 koruyarak
baris icerisinde bir arada yasama ideali agisindan anlamli goriinmektedir. Boyle
bir anlayisinin bir ders kitabinda da ifade edildigi gibi, “dinler, kiiltiirler ve
gelenekler arasinda baris fikrinin gelismesini saglayan en temel unsur” (Demirtas,
2012, s. 91) oldugu sonucuna ulasilabilir. Bu durum, incelenen eserlerde ele alinan
hosgorii temasinin cogulcu din egitiminin temel demokratik ve insani
beklentileriyle ortiistiigiinii gostermektedir.

90’lh yillarin basinda liselerde okutulan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders
kitaplarindaki hoggorii anlayisini inceleyen Goceri’ye gore de “Tiirk okullarinda



okutulan Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi ders kitaplar1 6grencilere hosgorii kiiltiirti
kazandiracak sekilde hazirlanmistir... Bu anlayisin temelinden ‘insan sevgisi’ yer
almaktadir. Taassup ve hosgoriisiizliigiin ise bu sevginin ortaya cikmasini
engelleyen olumsuz duygular oldugu ogretilmektedir. Tiirk ve Islam kiiltiiriiniin
geleneksel insan anlayisi, diger din ve kiiltiirlere karsi olan hosgoriilii tavr: olumlu
bir egitimsel deger olarak benimsenmektedir. Gerek Islam gerekse Tiirk tarihinden
cok c¢esitli hosgorii 6rneklerinin hemen her 6gretim kademesinde ele alinmasi ve
ogretilmesi 6nemli bir egitim hedefi olarak tespit edilmektedir. islam dininin
insanin geref ve haysiyetini koruyan, bu ylizden biitiin insanlara irki ve dini ne
olursa olsun deger verdigini soyleyen anlayisin on plana ¢iktig1 goriilmektedir ”
(Gogeri, 2002, s. 39). Yukaridaki tespit ve degerlendirmelerin, arastirma
kapsaminda buraya kadar betimlenmeye calisilan hosgorii anlayisiyla biiyiik
oOlctide benzestigi goriilmektedir. Buradan yola ¢ikarak ders kitaplarindaki hosgorii
anlayisinin belli bir tarihsel devamlhiliga sahip, gii¢lii yapisal temellere yaslanan bir
anlayisi yansittigl sonucuna ulasmak miimkiindiir.

Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinda hosgoriiniin salt
bireysel bir tutum olarak degil, daha 6nce de vurgulandig gibi bir kiiltiir ve yagsam
bicimi olarak ele alindigimi gosteren oOrnekler bulunmaktadir. Incelenen
metinlerdeki hosgorii soylemini ele veren kimi 6rneklerde daha kusatici bir anlam
derinliginin oldugu, bu anlayisin ¢ogunlukla tasavvuf literatiirtindeki Mevlana,
Yunus Emre, Hac1 Bektas-1 Veli, Hatayi gibi 6rnek sahsiyetlerle kimi zaman bu
orneklerden (bkz. Kog, Simsekcakan, Baydas ve Altas, 2012, s. 48), kimi zamansa
kutsal kitaplardan secilen 6rnek pasajlarla temellendirilerek (Ornegin bkz. Akgiil,
ve digerleri, 2012, s. 118), ve nihayet kiiresellesmenin dogurdugu uluslar arasi
captaki sorunlarla iligkilendirilerek ele alindig1 goriilmektedir. Nitekim
hoggoriintin, “miisamaha ve anlayis”, “aykirn goriisler” “diger inanc ve
diisiinceler”le iligkilendirilerek (Kog, Simsekcakan, Baydas ve Altas, 2012, s. 48),
sadece aym1 dinin mensuplar arasinda degil, farkl dinin inananlar1 arasinda da
olmas1 yani, “kendi inancindan olmayanlara karsi da” gosterilmesi gereken
(Tiirkan, Sahan, Meydan ve Tiirker, 2012, s. 71) bir tavir/hassasiyet olarak ele
alindig, nihayet tiim insanlara sevgi beslemek (Tiirkan, Sahan, Meydan ve Tiirker,
2012, s. 116) lizerinden kavrandig1 ve bu anlam derinligiyle kimi zaman “Hilm”
kavramiyla iligkilendirildigi goriilmektedir (Kog, Simsekcakan, Baydas, & Altas,
2012, s. 134). Bu cercevede diisiiniildiigiinde hosgoriiniin yerelle evrenseli bir araya
getiren kiiresel bir hosgorii soylemine ya da diger bir kavramlastirmayla evrensel
bir hosgori kiiltiiriine dontistiiriilmeye calisildigl anlasilmaktadir. Bu durum Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin yerelden evrensele ve kiiresele dogru bir
yonelis sergiledigi, din egitimi politikas1 baglaminda kendini daha kapsayic1 bir
platforma oturtmaya calistigimi gostermektedir.

Bu baglamda farkliliklar: (din, inang, goriis vb.) anlamaya doniik yoniiyle
hosgorii, ders kitaplarinda, beseri miinasebetlerin temeli ve medeni diinyanin
yiikselen bir degeri olarak nitelendirilmistir (Kog¢, Simsekcakan, Baydas, & Altas,
2012, s. 48). Ciinkii ders kitaplarina gore “ice kapanma, diismanliklar gelistirme

67



68

donemi artik kapanmistir. Tanima, anlasma, saygi, problemlere ortak ¢oziimler
arama diinyada gecerli olmaya baslamistir” (Demirtas, 2012, s. 181). Zira yasamis
oldugumuz kiiresel captaki sorunlar da ispat etmektedir ki “insanhik bugiin her
zamankinden daha fazla hosgoriiye muhtagtir. Bu yiizden hosgorii sadece ayni
dinin mensuplar1 arasinda degil, farkli dinin inananlar1 arasinda da olmahdir”
(Kog, Simsekgakan, Baydas ve Altas, 2012, s. 48). Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders
kitaplarinin deyisiyle bu giin gelisen teknoloji, cok amaclh ve ¢ok kiiltiirlii toplum
yapisi1 insanlarin bir arada baris icinde yagamalarini zorunlu héale getirmistir. Bu
yiizden hosgorii anlayisi insanlar1 baris ve uzlasi icinde bir arada tutmak icin vaz
gecilmez bir deger haline gelmistir. Bu anlamda “bir arada yasadigimiz kisilerle
uyumlu ve saglikl iletisim kurabilmenin, giiven ve sayginin egemen oldugu bir
hayat silirdiirebilmenin zemini”, diger yandan “dinler, kiiltiirler ve gelenekler
arasinda baris fikrinin gelismesini saglayan en temel unsur” hosgoridiir
(Demirtas, 2012, s. 91).

Hosgorli kelimesi en kapsayici anlamina iste yukaridaki baglamda
kavusmaktadir. Bu vurguyu giiclii ve belirgin kilan unsur, genel olarak insan odakh
bir derinlige ve kiiresel 6l¢ekli bir ufka sahip olmasidir. Bu vurguda 6ne cikarilan
hosgortii, affetmekten daha 6te, onu kusatan ya da onu asan imalara sahiptir. Bu
anlamda hosgori farkhiliklara duyarli olma temel ilkesine yaslandigi icin, insani
farkliliklarin bulundugu hemen her ortama tesmil edilebilecek olmas1 dolayisiyla
mahalli olandan baglayarak kiiresel bir cerceveye dogru genisletilebilecektir.
Clinkii kiiresellesme ve acik toplum sartlarinda yerel diisiiniip evrensel hareket
etmek, sadece kendimize degil insan olmasi dolayisiyla “6tekine” de hosgoriiyle
yaklagsmak, otekilerin insani farkhilhiklarimi; hak, oOzgiirliik, inang, kiiltiir ve
degerlerini anlayis ve olgunlukla karsilamak bir gereklilik haline gelmistir. Din
egitiminin insana ve insani farkliliklara yaklasimin bu enginlikte olmasi ¢ogulcu
din egitiminin kapsayiciik ve farkliliklara duyarlilik ilkeleriyle onemli o6lgiide
ortismektedir. Ne var ki bu kavrayis, yanhghklar1 gormezden gelmeyi,
cevremizdeki biitiin olup bitenleri anlayisla karsilamayi, inanmadigimiz seyleri
onaylamayi icbar etmemektedir. O halde hosgorii kavrami/anlayis1 daha genis bir
cerceve icerisinde farkliliklarin saygi ve anlayisla karsilandigl, olumsuz
davraniglarin bagislandigi/affedildigi, sosyal iligkilerde catismadan ziyade barisin
egemen oldugu, sorunlarin uzlagsma ve diyalog yoluyla ¢oziimlendigi bir anlayis
veya diinya goriisii baglaminda ele alinabilir. Bu anlayisa, birlikte yasama ve
hosgortii kiiltiirti denebilir. Simdi bu anlayisin incelenen metinlerdeki yansimalarin
bakalim.

II1. Hosgorti ve birlikte yasama kiiltiiri

Bilindigi gibi insan toplumsal bir varliktir ve farkli mensubiyetleri olan
bircok insan ve/veya sosyal gurupla bir arada yasamak durumundadir. Birlikte
yasamaya iligkin farkli temalarin sistemli egitim siireclerine konu edilmesi, barig
icerisinde bir arada yasamay1 tehdit eden sorunlarin {istesinden gelmek
bakimindan biiyilk 6nem arz etmektedir. Bu baglamda kamusal egitim
faaliyetlerinin 6nemli bir sacayagini olusturan din egitimi faaliyetlerinden birlikte
yasama ve hosgorii kiiltiirlinii gelistirmeye, farkliliklar arasinda olusan bir takim



sorunlarin bariscil yolla giderilmesine katki vermesi beklenmektedir. Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinin toplumsal yapidaki farkhiliklara duyarhhik
gostererek, insanlarin din, inang, irk, dil, cinsiyet, diistince vb. bakimlardan
birbirlerinden farkh olabileceginin altim1 ¢izmesi onemlidir. Nitekim incelenen
kitaplarda da belirtildigi lizere insanin “herhangi farkl bir dini inang ve diisiinceyi
benimsemesi, bagkalariyla baris ve huzur i¢inde yasamasina engel degildir” (Akgiil
ve digerleri, 2012, s. 66). Ancak farkhiliklar icerisinde birlikte yasamanin
beraberinde getirdigi sorunlarin iistesinden gelebilmek, oOrnegin farkliliklarin
otekilestirme, dislama, ayrimcilik, yabancilasma gibi olumsuzluklara kaynaklik
etmesini 6nleme noktasinda ortak bir anlayisa da ihtiyag¢ vardir. Bu anlayisla iligkili
olarak ders kitaplarinda one c¢ikarilan anahtar tema birlikte yasama ve hosgorii
kiiltiiriidiir. Burada hosgorii, bir kiiltiir olarak, degisik ozelliklere sahip olan
insanlarin birbirlerinin farkhliklarina saygi duyarak, bir arada baris icerisinde
yasamalarini kilavuzlayan ana dinamiktir (Bkz. Akgiil ve digerleri, 2012, s. 66).

Farklhiliklara saygiy1 esas alan, karsilikli giivene dayal iligkilerin egemen
oldugu bir hayat siirdiirebilmenin zeminini olusturan birlikte yasama ve hosgorii
kiiltiirii, esasinda tek tarafli bir etken-edilgen davranisini, 6rnegin Miisliman’in
diger dinlere mensup olanlara, magdur olanin hata yapana, biiyiigiin kiiciige
gosterdigi pasif bir katlanma ya da gormezden gelme veya tahammiil mantigindan
beslenmez. Buradaki hosgorii farkhiliklarini koruyarak bir arada/birlikte yasama
ve karsiliklilik esasina dayanan bir kiiltiirli, yasama bicimini veya diinya goriisinii
ifade etmektedir. Bu Kkiiltiir ders kitaplarina gore, evvelemirde insanlarin
benimsemis olduklari inanclarindan 6diin vermelerine yani belli tavizlere dayanan
bir yaklasim bi¢imi anlamina gelmemektedir. Aksine “kisinin kendi inanclarim
yasamakta 6zgiir olmasi ve baskasinin da kendine ait inanclarini1 yasamasini kabul
etmeyi” gerektirmektedir (Akgiil ve digerleri, 2012, s. 66). Bu oldukca 6nemli bir
vurgudur. Goriildiigii gibi hosgorii icerisinde bir arada yasamanin en belirleyici
niteligi farkliliklarin hayat hakkim1 kabul etmek ve onlar1 saygiyla karsilamaktir.
Farkhliklara hayat hakkin tamimak, karsihkli kabul etme/kabullenme esasina
dayanan ve bir arada yasama gerceginin dayattig1 bir ylikiimliiliiktiir. Farkl olanin
yasama hakkina sayg1 duymak, karsilikh oldugunda c¢ok kiiltiirlii toplumlarda bir
arada yasamaya giliclii bir dayanak olusturmakta, demokratik toplumlarda baris
icerisinde birlikte yasamanin kurucu bir 6gesi haline gelebilmektedir. Bu nokta
cogulcu din egitiminin baris icerisinde bir arada yasamay1 one ¢ikaran tavriyla
belirgin sekilde oOrtiismektedir. Nitekim giiniimiizde pek cok sosyal sorunun
arkasinda farkli olana, ya da kendisi gibi olmayana yasam hakk: tanimayan carpik
zihniyetin oldugu anlasilmigtir.

Ders kitaplarinda buraya kadar ele alinan anlamiyla hosgorii ya da hosgori
kiiltiiriiniin anlamsal gercevesinde “sayg1”, “varhigini kabul etme”, “katlanma”,
“anlayis gosterme” gibi kavramlar gegmesine ragmen takdir etme ve onaylama gibi
vurgularin yer almadig: goriilmektedir. Modern din egitimi bilimcilerden Leirvik,
hosgoriiniin hem bir siyasal gereklilik hem de ahlaki bir gérev olmasindan

hareketle genis bir kapsamda anlasilmasi gerektigini, bu anlayisin diinya kiiltiirel
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mirasiin zengin cesitliligine sayg1 gostermeyi ve bu cesitliligi kabul ve takdir
etmeyi icerdigini ifade etmektedir (Kaymakcan, 2007, s. 519). Ortaogretim Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitab1 yazarlarinin hosgorii kavramina “onaylama” ve
“takdir etme” anlami1 vermedikleri yukaridakinden daha farklh bir hosgorii anlayis:
sergiledikleri goriilmektedir. Nitekim gercekte farkliliklarin yasama veya var olma
haklarina saygi gostermek, onlar1 korumaya calismak onlarin da onaylanmasi
gerektigi yoniindeki bir degerlendirmeyi, diger bir anlatimla farkli goriisleri
onaylamayi icbar etmemektedir.

Yukarida ana hatlariyla betimlenmeye calisilan hosgorii kiiltiiriiniin, ders
kitaplarinda kiiltiirel farkliliklar1 zenginlik sayarak korumaya doniik belirli bir
“cokkiiltiirliiliik” temas1 etrafinda ele alindig1 goriilmektedir (Orn. Bkz.
Demirtas, 2012, s. 91, 181). Ders kitaplarinda kiiltiirel farkliliklarin belirli bir
cokkiiltiirliilik vurgusu etrafinda ele alinmasi, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
derslerinin cogulculuk niteligine 1s1k tutmasi bakimindan dikkat ¢ekicidir. Bir ders
kitabinda bahsi gecen cokkiiltiirliillik anlayis1 “bireylerin kendi inang¢ ve
uygulamalarimin yani sira, toplumda farkhh diisiinen, inanan ve yasayan
bagkalarinin da bulundugunu, dolayisiyla onlarin bu farklhiliklarina anlayis ve saygi
gosterilmesi gerektigini bilmeleri” olarak tarif edilmektedir (Demirtas, 2012, s. 91).
Anlasildig1 kadariyla yukaridaki cokkiiltiirliiliik anlayisi, farkh kiiltiirel unsurlara
yasam hakki tanimaya, bir diger deyisle onlarin varligini, var olma hakkin kabul
etmeye dayanmaktadir.

Nitekim bagka bir ders kitabinda dini farkliliklar1 ve kiiltiirel cesitlilikleri
kabul etmenin, toplumlarin bir arada yasamalarim1 garanti altina aldig
vurgulanarak, “Kur'an-1 Kerim, insanlarin birbirlerini tanimalar1 ve anlamalar1 igin
Allah'in onlar farkli toplumlara, renklere ve dillere ayirdigini ifade eder” goriisiine
yer verilmekte ve Hucurat suresinin 13. ayetine atif yapilmaktadir (Akgiil ve
digerleri, 2012, s. 66). Goriildiigii gibi ders kitaplar1 sosyokiiltiirel cesitliligin ya da
cok kiiltiirliilliigiin dogal-yaratilis geregi oldugunu dini kaynaklara referansla
aciklamakta, farkliliklar1 sayg1 ve anlayisla karsilamak gerektigini vurgulayarak
belirli bir ¢okkiiltiirliiliik anlayisim1 6ne ¢ikarmaktadir. Ders kitaplarinda birlikte
yasamanin bir sanat oldugunun vurgulanmis olmasi (Akgiil ve digerleri, 2012) so6zii
edilen bu c¢okkiiltiirliilik  yaklasiminin  incelene  metinlerde  nasil
anlamlandirildigini gostermesi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Gerek Kaymakcanin Bir Deger Olarak Hosgorii ve Egitimi (Kaymakcan,
2007) baghkl calismasinda, gerekse Ay'in yukarida atif yapilan calismasinda
vurguladiklar1 gibi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinin hosgori
anlatiminda canli/gilincel orneklere pek rastlanilmamaktadir. Bu durum soézii
edilen hosgorii ve birlikte yasama temalarinin 6gretiminin niteligini etkileyecektir.
Ancak ders kitaplarinin hosgorii soylemini daha ¢ok Hz. Muhammed ve Tasavvuf
gibi iki temel kaynak iizerinden somutlastirdig1 anlagilmaktadir. Bu yiizden so6z
konusu orneklerden birisi olan Hz. Muhammed ornegi, birlikte yasama ve hosgorii
temalariyla iligkisi baglaminda asagida daha detayh olarak ele alinacaktr.



IV. Hosgorti ve Birlikte Yasama Kiiltiiriinii Ornekleyen bir
Tema Olarak Hz. Muhammed ve ilk Islam toplumu

Ders kitaplarinda hosgérii ve birlikte yasama temalar1 sadece Islam 6gretimi
cercevesinde yapilandirilmamistir. Bu baglamda oOrnegin diger dinlerin
ogretiminin yapildig1 “Din, Kiiltiir ve Medeniyet” gibi farkli 6grenme alanlarinda
da diger dinlerin 6gretimi baglaminda farklhiliklar igerisinde bir arada yasama
konusuna atif yapilmaktadir. Ayrica “Ahlak ve Degerler” 6grenme alaninda
hosgorii ve birlikte yasama konularimin farkli boyutlariyla ele alindig:
bilinmektedir. Bununla birlikte Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin, Tiirkiye nin
toplumsal yapist itibariyle Islam agirlikh bir ders olmasi hosgorii ve birlikte yasama
temalarim gorece daha Islam agirhkh ele almay1 gerektirmistir. Ortadgretim Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinda baris, uzlas1 ve hosgorii icerisinde bir
arada yasama Kkiiltliri baglaminda Hz. Muhammed ornekligine siklikla atiflar
yapildig1 goriilmektedir. Bu anlamda Hz. Muhammed ve ilk Islam toplumu
ornekligi asagida farkh yonleriyle ele alinmistir.

Cogunlukla Hz. Muhammed 6grenme alani altindaki farkli konu baghklar:
altinda yer verilen bilgilerde onun hosgoriisii (Kog, Simsekcakan, Baydas ve Altas,
2012, 5. 48 vd.; Kabakel, 2012a, s. 56 vd.); merhameti (Eksi, Yapici, Ozbay ve Akgiil,
2012, s. 70; Kog, Simsekcakan, Baydas ve Altas, 2012, s. 44), toplumsal bariga
yonelik etkinlikleri (Geng, 2012, s. 53; Tiirkan, Sahan, Meydan ve Tiirker, 2012, s.
47) veya toplumsal bariga katkilar: ele alinmig (Akgiil ve digerleri, 2012, s. 78 vd.),
bir baris el¢isi oldugu vurgulanmis (Akgiil ve digerleri, 2012, s. 77) ve bizim i¢in bir
ornek olduguna isaret edilmistir. Her biri ayr1 birer baglik olan bu vurgularda onun
yasamindaki barigcil uygulamalarindan ornekler verilmis, ozellikle Medine
barisina deginilmis, bu konuda ayrica cesitli etkinlik 6rnekleri sunulmustur.

Aragtirma kapsaminda incelenen ders kitaplarina gore Hz. Muhammed,
haksizlik, adaletsizlik, cehalet ve koétiiliiklerin yaygin oldugu bir topluma, insanlari
bu tiir haksizliklardan kurtarip iyilige, dogruluga yoneltmek, zayif ve caresizleri
korumak, halki cehaletten kurtarmak icin gonderilmistir (Eksi, Yapici, Ozbay ve
Akgiil, 2012, s. 70). O, toplumun haklar: s6z konusu oldugunda suclunun mevki ve
itibar1 ne olursa olsun mutlaka adaleti uygulamis (Ko¢, Simsekcakan, Baydas ve
Altas, 2012, s. 47); her zaman adil davranmistir. O, hem toplumdaki insanlar
arasinda 1rk, renk, cinsiyet, mevki makam, soy ayrimi yapmamis (Kabakgi, 2012a,
s. 54), hem de aile bireyleri arasinda biiyiik, kiiciik, kiz, erkek ayrimi yapmamistir.
Hepsine sevgi, saygi, anlayis ve merhametle yaklasmistir (Kabakg, 2012a, s. 55).
Hz. Muhammed “savaglarda yashlara, kadinlara, ¢ocuklara dokunulmamasi
yoniinde emirler vermistir. Kazanilan topraklarda yasayan farkli din ve inanglara
mensup Kkisileri, inan¢ ve ibadetlerinde serbest birakmistir’(Akgiil ve digerleri,
2012, s. 31). Gorildigi gibi ders kitaplar1 Hz. Muhammed ornekligi tizerinden
dinsel, etnik, sinifsal ve cinsel her tiirlii ayrimcilig1 reddetmekte, farkliliklara sevgi,
saygl, hosgorii ve anlayish bir sekilde davranma ilkesini one cikarmaktadir.
Ayrimcilik, dislama ve nefret gibi son yillarda diinyada gittik¢e artis gostermekte
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olan toplumsal sorunlarin c¢oziimiinde Hz. Muhammed ornegi dinden neler
ogrenebilecegimizi gostermesi bakimindan iyi bir 6rnektir.

Ders kitaplaria gore Hz. Muhammed, “kendi yakinlarina ve sahabelerine
kars1 devamli hosgoriilii oldugu gibi diismanlarimi da ozellikle onlar giigsiiz
bulunduklar1 ve teslim olduklar1 zaman bagislamis (Demirtas, 2012, s. 42);
“kendisine ve Miisliimanlara karsi her tiirli eziyeti yapan Mekkeli miigriklere bile
merhametle davranmistir. Uhud Savasi’nda, kendisine ve Miislimanlara eziyet
eden miisriklere beddua etmesi istendiginde ‘unutmayin ki ben lanetgi olarak degil,
rahmet olarak gonderildim’ cevabim vermis (Eksi, Yapici, Ozbay ve Akgiil, 2012,
s. 71), yani kendisini yaralayan miisriklere beddua etmemis, miisriklerin
cehaletleri nedeniyle mazur goriilmesi gerektigini soyleyerek (Kabakgi, 2012a, s.
57) Allah’a, bagislanmalar1 yoniinde dua etmistir. Dolayisiyla O, sadece inananlara
degil, inanmayanlara karsi da merhametliydi (Kog, Simsekcakan, Baydas ve Altas,
2012, s. 45). Orneklerde Hz. Muhammed’in hosgorii ve baris elcisi oldugu vurgusu
yapilarak Onun hosgoriisiiniin geniglik veya kapsayiciliginin 6ne cikarildig:
goriilmektedir. Oldukca etrafli ve derinlikli bir perspektifle ele alinan Hz.
Muhammed’in evrensel baris ve hosgorii mesaji Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
derslerinin birlikte yasama kiiltiiriiniin gelisimine katkis1 bakimindan 6nemli bir
kazanmim sayilabilir.

Hz. Muhammed’in yukarida ortaya konan hosgorii modeli, incelenen
metinler boyunca “rahmet” kavramiyla nitelendirilmekte ve onun rahmetinin
“Miisliimanlari, Miisliman olmayanlari, dostlari, diismanlari, hiirleri, koleleri,
biiytikleri, kiiciikleri, hatta insanlarin yaninda hayvanlari ve tabii ¢evreyi de icine
alacak kadar genis” (Eksi, Yapici, Ozbay ve Akgiil, 2012, s. 71) oldugu
vurgulanmaktadir. Ders kitaplarinda hosgoriiniin belirli bir 6rnek {izerinden,
inan¢ cogulculugu baglaminda tiim kesimleri kucaklayan ya da kusatan bir
cercevede ele alinmasi cogulcu din egitimi baglaminda oldukca anlamlidir.
Nitekim toplumsal hoggoriiniin her kesi/her kesimi kusatan, yerelden evrensele
dogru genisleyen bir anlam yelpazesi oldugu, hosgoriiniin bu sekilde ele
alindiginda yerel ve evrensel sorunlarin ¢éziimiine katk: saglayabilecegi daha 6nce
dile getirilmisti. Bu anlamda O’nun “Necran Hristiyanlarinin Medine’deki
peygamber mescidinde kendi ibadetlerini yapmalarina miisamaha gostermis”
oldugunun vurgulanmis olmasi ve boylece “bir inanc, ibadet hiirriyeti ve garantisi
ornegi” sergilediginin altinin c¢izilmesi (Kog, Simsekcakan, Baydas ve Altas, 2012,
s. 49; Kabakel, 2012a, s. 58) giintimiizdeki hosgoriisiizliik sorunlarin ¢oziimii
baglaminda onemlidir (Ayrica bkz. Kog, Simsek¢akan, Baydas ve Altas, 2012, s. 32,
49; Kabakei, 2012a, s. 53, 56, 57; Geng, 2012, s. 53; Tiirkan, Sahan, Meydan ve
Tiirker, 2012, s. 47).

Hz. Muhammed’in hosgorii ve birlikte yasamaya dair oOrnekligi ders
kitaplarinda dar bir cercevede ele alinmamig, onun bilhassa Medine donemi
risaleti cercevesinde yaptig1 toplumsal faaliyetler ¢cok yonlii olarak tasvir edilmis ve
islenmigtir. Buna gore O Ornegin, “barisin saglanmasi i¢in bircok maddesi
Miislimanlarin aleyhine oldugu halde Hudeybiye Anlagsmasi'mi imzalamistir”
(Akgiil ve digerleri, 2012, s. 78-80). Miisliiman Araplarin yaninda Miisliiman



olmayan Arap kabileleri, Yahudi ve Hiristiyanlarin yasadig: ¢ok kiiltiirlii Medine
toplumunda, Hz. Muhammed’in toplumsal barigi saglamaya yonelik etkinlikleri ilk
Islam toplumunda farkhiliklarin nasil anlamlandirildigl ve yonetildigini anlamak
bakimindan onemlidir. Ders kitaplarinin anlatimiyla, Hz. Muhammed’in sosyal
barisa yonelik cabalarinin neticesinde, “birbirine kenetlenmis, dinamik bir Islam
toplumunun” temelleri atilmistir. Bu siirecte Hz. Muhammed, “toplumsal birligi ve
baris1 saglamak amaciyla Medine’deki cesitli dinlerin ve diisiincelerin
mensuplarini sosyal sozlesmelerle kaynastirmis, ¢esitli anlagsmalar yaparak onlarla
uzlasmaya varmistir” (Demirtas, 2012, s. 93). Ger¢ekten de Hz. Muhammed’in
liderliginde, ozellikle farkh toplumsal kesimlerin birlikte baris icerisinde yasadigy,
farkliliklarin sayg1 ve uzlas: icerisinde yonetildigi Medine donemi ¢ok yonlii bir
birlikte yasama, baris ve uzlas kiiltiirii 6rnekligi sunmaktadir.

Hz. Muhammed’in Medine’de, Miisliman unsurlar arasinda baris ve
kardesligi giiclendirici calismalar yaptiktan sonra, diger inan¢ mensuplarini da
icine alacak, daha kapsaml bir toplumsal mutabakat arayisi icerisinde oldugu
bilinmektedir. Nitekim islam’mn ilk yillarinda Medine’deki yerlesik unsurlar1 da
kapsayacak, ortak yasamin veya toplumsal alanin yapi ve isleyisini diizenleyecek
somut adimlar atilmistir. Ornegin “Medine Sozlesmesi” ya da “Medine Vesikas:”
denen antlagma iste boyle bir konum ve igleve sahip olmustur. Ders kitaplarinda
bahsi edilen sozlesmeye atif yapan degerlendirme cilimlelerine birka¢ ornek
vermek yerinde olacaktir: “Peygamberimiz sadece Miisliimanlarin degil her
inangtan, her kesimden insanlarin baris igerisinde yasamasini istiyordu. Bunun
gerceklesmesi icin Medine’de yasayan kesimlerle goriistii. Goriismeler sonunda,
vatandashk temeline dayanan bir antlasma imzalandi” (Geng, 2012, s. 53).
“Medine Sozlesmesi’ denilen bu anlasmayla, inanci ne olursa olsun, biitiin
Medineliler icin barig ve ozgiirlik saglanmistir” (Tiirkan, Sahan, Meydan ve
Tiirker, 2012, s. 47). “Birlikte yasamanin ilkelerini iceren... bu s6zlesmeye gore
Miisliimanlar ve Yahudiler, esit haklara sahip olacaklar... Bu sozlesme, tek bir
tarafin hakimiyetine degil taraflarin katilimina yer vermis olmasi, her iki kesimin
inanclarinin korunmasi; can, mal ve sosyal haklarimin giivence altina alinmasi
agisindan ¢ok onemlidir” (Akgiil ve digerleri, 2012, s. 78-80).

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarmm Islam’in ilk yillarindaki
toplumsal yapiy1 tasvir dereken gorilisme, uzlasma, sozlesme, esitlik, ozgiirliik gibi
bir arada yasamay pekistiren kavramlara vurgu yapmasi, Tiirkiye’de kamusal din
derslerinin cogulcu demokratik toplumsal degerlerle iligkisini gostermesi
bakimindan oldukca anlamhdir. Giiniimiizde, farklh kiiltiirel unsurlar
barindirmakta olan toplumlarin uzlas1 icerisinde bir arada yasamasina bu
tecriibenin 6nemli katkis1 olabilir. Ik dsnem Islam toplumunda bir arada yasama
tecriibesini 6grenmenin 6grencilerin barig icerisinde, farkliliklarin1 koruyarak bir
arada yasama anlayis ve becerilerine katk: saglayacagi soylenebilir.

Kimi arastirmacilara gore, “ilk Iislam Devletinin Anayasas1” olan, karsilikh
goriismeler ve bir toplumsal mutabakat sonucunda ortaya c¢ikmis olan Medine
sozlesmesi, O giinkii Medine toplumunu olusturan biitiin sosyal guruplar
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acgisindan “hakimiyet” degil “katihm” temelinde bir toplumsal yapiy1 insa etmeyi
ongormiistiir (Bulag, 1992). Bu anlayisa gore Medine s6zlesmesi, kimsenin kimse
iizerinde baski kurmaya kalkismaksizin her bir gurubun digerini dogal bir realite
kabul etmesi ve onun yasama ve diisiinme bicimine saygi gostermesinin
yasallagsmasi ve hukukun teminati altina ahmmasidir. Bu agidan bakildiginda ders
kitaplarinda Medine Sozlesmesine yer verilmesi, sézlesmenin “vatandaghik
temelinde”, “her inanctan/kesimden” olanlari, “baris, 6zgiirliikk ve esit haklar”
etrafinda bir araya getiren bir antlasma oldugunun vurgulanmasi, s6zlesmenin
yaklasim olarak tek bir tarafin hakimiyetine degil taraflarin katilimini esas
aldiginin altinin ¢izilmesi sosyokiiltiirel cogulculuk bakimindan 6nemlidir. Ders
kitaplarinda one c¢ikarillan bu gibi vurgularin, Tirkiye’de farkli toplumsal
kesimlerin birbirlerini daha iyi anlamalari, diyalog, hosgorii, karsihikli sayg1 ve
uzlag: kiiltiirii icerisinde bir arada yasayabilmeleri bakimindan anlamli oldugu
soylenebilir.

Ders kitaplarinda genellikle Hz. Muhammed’in toplumsal barisa yonelik
etkinlikleri baghg altinda verilen Medine Sozlesmesinin ele alinisiyla ilgili birkag
noktaya isaret etmek gerekmektedir. Bir 9. simif ders kitabinda “Medine
Sozlesmesi'nin bazi maddeleri soyledir” denip iki nokta konduktan sonra her hangi
bir maddeye yer verilmemis, unutulmus ya da atlanmistir (Bkz. Geng, 2012, s. 53).
Bu 6nemli bir sorun veya eksikliktir. Bagka bir ders kitabinda s6zlesmenin cesitli
maddeleri verildikten sonra “Medine Sozlesmesi toplumsal barisin kurulmasina
nasil katkida bulunmustur? Yukaridaki maddeleri de dikkate alarak yorumlayimiz”
denerek oOgrencilerin sozlesmeyi yorumlamalari istenmistir (Tiirkan, Sahan,
Meydan ve Tiirker, 2012, s. 47). Ancak, tam sekli “Beni Avf Yahudileri miiminlerle
birlikte bir timmet (toplum) tegkil ederler. Yahudilerin dinleri kendilerine,
miiminlerin dinleri kendilerinedir. Buna, Mevlalar1 da dahildir.” olan 2o0.
maddesinin kisaltilarak “Yahudiler kendi dinlerinde serbest olacaklar” seklinde
verilmesinin olgunun biitiin yonleriyle anlagilmasimi engelleyebilecegi iddia
edilebilir. Maddenin aslinda, her iki kesime de dinsel bir 6zgiirliik verilmesi ayrica
her iki dinsel toplulugun birlikte ortak bir sosyolojik yap1 olarak nitelendirilmesi
s0z konusudur. S6zlesmenin toplumsal barisa yaptig1 en 6nemli katkilarin baginda
haklara dayali anayasal bir vatandashga yaptigi vurgu gelmektedir. Ders
kitaplarinda bu boyutun yeterince islenmedigi goriilmektedir.

Sonuc¢

Kavram ve atif cercevesi bakimindan bir takim terminolojik sorunlari
bulunmakla birlikte, incelenen ders kitaplarindaki hoggorii temasinin, bilhassa
“hosgorii ve birlikte yasama kiiltiiri” soyleminin ¢ok yonlii olarak ele alindigy,
farkli 6grenme alani, iinite ve konularda; farkh dinler, Islam ve tasavvuf
geleneginden secilen cok sayida drnekle, bilhassa da Hz. Muhammed ve ilk Islam
toplumuna sik¢a atiflar yapilarak pekistirildigi anlagilmistir. Bahsi edilen
soylemin, Tiirkiye'deki farkl toplumsal kesimlerin birlik ve beraberlik icerisinde
yasamasina, farkhihklar1 koruyarak ya da farkhihiklarla birlikte baris ve uzlas
ikliminin olusturulmasma, o6zellikle Islamofobi benzeri anlayislarin iizerini
ortmeye calistig1 Islam dininin farkhiliklara bakis: ve bu cercevede olusan hosgérii



mesajinin dogru anlagilmasina katki saglayabilecegi soylenebilir. Bu cercevede,
Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinda sik¢a vurgulanan “hosgorii”, “baris
ve uzlag1”, “birlikte yasama” eksenli hassasiyetlerin cogulcu din egitiminin
farkliliklara duyarhlik ve uzlas kiiltiiriinii 6ne ¢ikaran yapisiyla uyumlu oldugu; bu
tarz hassasiyetlerin nefret, ayrimcilik ve diismanlik gibi toplumsal sorunlarla

miicadelede de 6nemli oldugu soylenebilir.

Ortadgretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinda
“cokkiiltiirliiliik” kavramiyla sosyokiiltiirel farklhiliklar1 kusatic1 bir perspektif
gelistirilmeye calhisilmigtir. Bu anlamda incelenen metinlerde baris, uzlasi, sosyal
adalet ve hosgori kiiltiirii gibi temalarin, daha genis bir cerceveye oturtularak
kiiltiirel farkhliklarin zenginlik sayilip saygi ve anlayisla karsilandigy, belli bir
cokkiiltiirliilik temas1 etrafinda ele alindig1 goriilmiistiir. Ders kitaplarinda,
toplumda farkhh diisiinen, inanan ve yasayan baskalarinin da bulundugu
gerceginden hareketle farklihiklara anlayis ve saygi gosterilmesi gerektigini
bilmek seklinde aciklanan cok kiiltiirliiliigiin, farkh kiiltiirel unsurlara yasam hakki
tanimaya, diger bir deyisle onlarin varligini, var olma hakkini kabul etmeye doniik
olumlu bir tavr yansithgim sdylemek miimkiindiir. incelenen ders kitaplarmin
sosyokiiltiirel cesitliligi ya da ¢ok kiiltiirliiliigli dogal-yaratilis geregi olarak telakki
etmeleri, bu telakkinin farkliliklar: sayg: ve anlayisla biitiinlestirilmesi ¢ogulcu din
egitimi baglaminda onemli ve dikkate degerdir. Bu sonuctan hareketle ders
kitaplarinda hosgoriiniin ele alinig bi¢cimi pozitif hosgorii anlayisiyla 6nemli 6l¢iide
ortiismektedir.

Incelenen ders kitaplarinda, farkl unsurlarin cok kiiltiirlii bir toplumda baris
icerisinde bir arada yasayabileceginin gostergesi olarak Hz. Muhammed ve ilk
Islam toplumuna sikca atif yapildigi anlasilmistir. Siiphesiz Hz. Muhammed
orneginin dogru anlasilmas, bariscil mesajlarinin dogru sekilde islenmesi Islam’in
baris ve hosgorii mesajinin dogru anlagilmasina, bir arada yasamaya dair yerel ve
kiiresel Olgekli sorunlarin asilmasina hizmet edebilecektir. Nitekim Hz.
Muhammed, tiim Miisliimanlarin ortak degeri oldugu gibi tiim insanliga/alemlere
rahmet olarak gonderilmistir. Bununla birlikte ders kitaplar1 Islam dininin bariscil
mesajlarin agiklama babinda yalnizca Hz. Muhammed 6rnekligiyle yetinmemis,
Islam tarihi boyunca ortaya cikan, Islam cografyasinin baris ve hosgoriiye dair en
giiclii, 6zgiin ve kapsayici mesajlarini barindiran, kaynagini biiytik olciide yukarida
ele alinmig olan Hz. Muhammed oOrnekliginden alan tasavvuf birikimine de yer
acarak hosgorii ve baris vurgusunu daha da somut hale getirerek giiclendirmistir.
Bir arada yasama, barig ve hosgorii baglaminda ders kitaplarinda sikca atif yapilan
tasavvuf vb. temalarin ayrica ele alinmasi 6nerilebilir.
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