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MEHMED SEMSEDDIN’IN EGIiTiM ANLAYISI

Muhammed Sevki AYDIN
Cerceve :

3y Mehmed Semseddin (1883-1961), II. Mesrutiyet ve Cumhuriyet
. donemlerinin ileri gelen ilim ve siyaset adamlarindandir. Cumhu-
riyet doneminde «Ginaltay» soyadini aldi. II. Mesrutiyet done-
7;;.' . minde ortaya cikan belli bashi fikir akimlarindan biri olan Islam-
~cilik cereyanu icinde yer aldi. Vatanini ve milletini seven bir aydin
olarak ulkesinin derdini dert edindi; kurtulusu icin kafa yordu,

gayret gosterdi. Cumhuriyet doneminde de ileri gelen bilim ve si-
" yaset adami olarak onemli gérevler tistlendi (1).

Biz burada, onun egitimle ilgili dlistincelerini, Zulmetten Nu-
ra (1331/1915) ve Hurafattan Hakikata (1332/1916) adlh Kkitap-
larina (2) dayanarak ortaya koymaga calisacagiz. O, daha son-
raki yillarda tarihe merak saldigindan dolayl, miuteakib eserleri,
Maziden Atiye (1923) cikarilirsa, tarihle ilgilidirler (3). Bu neden-

. le burada biz, onun II. Mesrutiyet déneminin sartlar icinde cgiti-
. me nasil baktigini, bu vakiay:r nasil degerlendirdigini; o dénemin
. aydi olarak bu konudaki distincelerini belirtmegi amalciyoruz.
" Dolayisiyla ileri siirdiigii fikirler, o devrin sartlarindan ayri de-
. Berlendirilmemelidir. Yazimuzin baghginda onun soyadim (Giinal-

' tay) zikretmeyisimiz de, bundan kaynaklamiyor. Bu yazi, dolayh
. olarak, o dénem hakkinda da ipuclar1 verebilecektir.
M. Semseddin’in Egitime Bakis1 :

i II. Mesrutiye donemi, Osmanli’nin o6liim - kalim miicadelesi-
8 nin verildigi ve cok zorlu tartismalarin yapildigi bir devirdir. Va-

. 1. Hayati hakkinda bk. M.S. Aydim, M. Semseddin’in Zulmetten Nura ve
1 Hurafattan Hakikata Adh Eserlerindeki Din Egitimi Anlayisi, (Master
b Tezi), E.U. Sos. B. Enstitiisii, Kayseri, 1986 (Teksir), s. 12. vd.

2. Bu eserler hakkinda tanitic: bilgi ig:i'n bk. Ag. Tez, s. 13 vd.

3. Biitiin eserleri icin bk. Ag. Tez, s. 20.

s 237
N S RS S e e B (T S T S T



tanimi, milletini seven herkes, memleketin nasil kurtarilacagim
dusiinliyor; ona gore tavir aliyordu. Ama herkes, aralarinda mus-
terek noktalar olmasina ragmen, farkhh distniuyordu. O donemin
diistinen ve topluma yon vermek isteyen, memleketin dertleriyle
dertlenmis idealist bir aydini olan M. Semseddin, bu ulvi sancila- -
rin etkisiyle kaleme sariliyordu. Anilan eserleri, bu 1zdirabinin
iiriinleri olarak ortaya cikiverdiler. Z. Nura’min mukaddimesinde
sunlarn soyliiyor: «Uzak ve karanlik yillarin stlirtikledigi yigin yi-
gin felaket molozlar: altinda didinen buglinki talihsiz neslin, sey-
labe-i zamanin miithis hiicumlariyla umman-1 adem (yokluk de-
nizin)e yuvarlandigini goéren, hisseden bir ruh ne elim viedan si-
zilarl, ne feci hisran azaplari ceker! O sizilar, bu azaplardir ki,
felaketi ebediye mahkum edilmis gibi didindikce balciga sapla-
nan, kivrandikca gayya-i inkiraza (batip yok olma cukuruna) bi-
raz daha gomiulen bir Kitlenin efrad: olmak itibariyle bana su satir-
lar1 yazdiriyor» (4). Kendi tavrim1 da, «hayatindan kiymetdar,
namusu kadar muazzez, dini kadar mukaddes olan vataninin kan-
I1 kefenlere biirlinen heytla-i alili karsisinda yanan bir dimag»in
tavri olarak nitelendiriyor (5). Bu durum ve boylesine bir ruh
halinin, onun diger fikirleri kadar egitim anlayisina da tesir edip
onlara renk ve gekil vermesi gayet tabiidir.

Milleti de canli bir organizma gibi degerlendiren bu nedenle
onun da tabii kanunlara uyarak cevreye uyum saglamasinin, ha-
yatta kalabilmesi acisindan sart oldugunu vurgulayan (6) M.
Semseddin, artik Osmanli Devleti’'nin bekasi acisindan ictimai
inkilabin gerceklestirilmesini ve asrin gereklerine goére donanma-
y1 kacinilmaz goriiyordu. Kendimiz yikildik, yine kendimiz kalk-
mahiydik (7). Ama ona goére ictimai inkilaplar, belirli ve sabir-
s1z birkac kafanin ihtiyaclarini tatmin maksadiyla yapilmamali,
millet fertleri fikren aydinlatilarak cogunlugunda bu konuya yo-
nelik bir ic alaka uyandirilip onlara bu ihtiyac hissettirilmeli, bu
fikrin onlarca da benimsenmesi saglanmalidir (8). Ictimai inki-
laplarin verimli ve kalici olmasi, onlarin tabii kanunlara uygun
tedrici ve devamli bir fikrl egitim ve inkisafin tiriinii olmalarina
baghdir. Yani ona gore ictimai inkilap, her seyden once bir egi-

4. Zulmetten Nura (Miiteakib notlarda bu eser ZN. rumuzuyla gosterile-
cektir), Istanbul, 1331/1915, s. 2.

ZN. s. 8.

Age. s. 317.

Age. s. 280, 287.

Age.; s. 268-72, 294-5.
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tim meselesidir. Oyleyse ictimai inkilaplar: gerceklestirme ve ba-
sariya ulasmanin yolu, halkin ve gen¢ neslin egitim-6gretiminden
gecmektedir (9). Iste M. Semseddin, egitim meselesine bu duy-
gular i¢cinde ve bu amaclarla yoneliyor; egitim hadisesini deder-
lendirisinde bu bakis acisinin etkileri tezahiir ediyor.

Nitekim bu hava icinde o, egitim hadisesine faydaci ve pratik
amaclarla yonelmis; bu zaviyeden degerlendirmege tabi tutmus-
tur. Ancak terbiye vakiasinin teknik meseleleriyle ilgilenirken
onun mahiyetine dair fikirler ileri siirmegi de ihmal etmemistir,

M. Semseddin, aslen bir egitimei clmamasina ragmen, egitim
. vakiasmi, oldukca genis kapsami icinde ele alip degerlendirebil-
. mistir. Ona gore egitim, sosyal hayat icinde cereyan eden, ondan
" gyrilmayan, toplum hayatinin zaruri bir fonksiyonudur ve tiim
ictimai miiesseselerde etkisi olan bir hadisedir. Tabii ki, bu sosyal
cevrenin merkezinde aile bulunuyor. Haliyle ferdin egitiminde,
basta aile olmak izere cevrenin belirleyici etkisi soz konusudur
(10). Dolayisiyla toplumda, genelde fertler arasi karsihikhi bir et-
kilesim mevcuttur. Her gsahis, bagkalarimin egitim taerzini, az cok,
&  mutlaka etkilemektedir. Toplumda her fert, hem slije hem de
;.- obiedir; yani hem egitici hem de egitilen konumundadir; herkes,
.~ herkesi egitmektedir. Bunun uzantisi olarak da bir millete nisbet

| edilen tutum ve davreniglar, kesinlikle bireyler arasindaki kargi-

| Ikl cgitsel etkilerin sonucudur (11).

Gortliiyor ki o, her seyden o6nce sosyal bir hadise olarak gor-
. diZu egitimi, okulla, 6gretmen-68renci miinasebetleriyle sinirls,
. dar bir alanda ve kasith etkiler altinda cereyan eden bir clay ola-
- rak ele almiyor; bilakis onu, toplum hayatimin kacinilmaz bir
- fonksiyonu ve fertler arasi kasitli veya kasitsiz, planhi ve plansiz

tim tesirler olarak kabul ediyor. Dolayisiyla da, egitimle ilgili af:-
- lacak her tedbirde egitimin bu genisli§inin géz 6niinde bulundu-

rulmasinin gerekliligi tizerinde duruyor; yalniz okulda degil, aile-
. de ve cevrede de cereyan eden egitimle ilgili goriislerini aciklama-
~ ga calisiyor.

2 Ancak, bu ifadelerden M. Semseddin’in, ferdin gelisimini,
~ ruhi ve bedeni o6zelliklerini gézard: ettigi sanilmamalidir. O, egi-

& 9. Age.; 3842, 98, 277 vd.

B 10. Age.; s. 112, 202, 205-6.
= 11. Age,; s. 268-72. ~
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timde de tabil kanunlara riayet edilmesini, ferdin gelisiminin
gozetilip ona gore hareket edilmesini de zorunlu goérmektedir
(12). Buna ragmen onda, Durkheim gibi egitim vakiasina sosyo-
lojik pedagoji acisindan bakanlarin etkisinin, daha bariz oldugu
da bir gercek. ol

M. Semseddin, bir insanlik sorunu olarak gordugi egitimin
(13), sihirli giice sahip olduguna inanmis gibidir. Ona gore egi-
tim, fert ve toplumu sekillendiren (14), milli haslet ve tavirlar:
belirleyen (15), toplumun dirligi veya cozulmesinde, milli biin-
yenin guclenmesi veya zayiflamasinda, milletin yukselme ve al-
calmasinda etkili rol oynayan (16), miicadeleden ibaret olan ha-
yata intibak etme ve beka hakkim kazanma imkanimi saglayan
vasitadir (17).

Egitimin boylesine etkin gilicline inanan M. Semseddin, onun
genellestirilip yayginlastiriimasini, toplumun her ferdinin egitil-
mesini kacinilmaz bir goérev saymakta (18) ve bu egitimin, anne
kucaginda baglayip hayat boyu siirmesi gerektigini belirtmekte-
dir. (19). Bundan dolay1 o, orgiin egitim kadar yaygin egitimin
onemi iizerinde de durmaktadir (20). Clinkii miisbet manada ic-
timai inkilabin onilinde ilk ve en 6nemli engel olarak dikilen ce-
halet, ancak bu sayede yok edilebilecek, toplumun genelde fikri
seviyesi yiikseltilebilecektir. O zaman bilim adamlarinin (alim)
yetisme imkani da dogmus olacaktir. Zira ona gore ilim adami
- (alim), yetistirilmez; yetisir. Sayet cevre, ilim adam yetistirecek
seviyeye getirilirse onlar yetisirler. Onun icin, ilim adam yetistir-
me nazariyesi birakilmali, adam yetistirme isiyle mesgul olun-
malidir (21). Bu sebeple, Satr’ Bey (1880-1968) gibi o da, oncelik-
le ilkokullarin yayginlastirilarak halkin Kkiiltiir seviyesini yiik-
seltmeyi, genelde fikri aydinlanmanin saglanmasini liizumlu gor-

12. Age.; s. 4, 275-6.

13. Age.; 282.

14. Age.; 280.

15. Age.; 280, 287.

16. Age.; 239, 241, 275, 276, 278.

17. Age.; 2778,

18. Age.; 240-1.

19. Age.; 279, 284.

20. Age.; 220-6, 253-8. '

21. Hurafattan Hakikata (Miiteakib dipnotlarda bu eser, HH. rumuzuyla
verilecektir.), Istanbul, 1332/1916, s. 233.
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mektedir (22). Ama o, ilk etapta ilkokullarin yayginlastiriimas;
yaninda, egitim-6gretimin kalitesi dncelikle 6gretmene de bagh
oldugundan, hiikimetin 6gretmen okullar1 agip ehliyetli ve liya-
Ifath ogretmenler yetistirmesini de ozellikle istemektedir (23).
Ote yandan da halk, her konuda cesitli yol ve usluplarla aydin-
latilmalidir (24).

Mehmed Semseddin, egitim-6gretimden beklenen olumlu so-
nucun alinabilmesi icin milli bir egitim felsefesinin tesbitinin za-
ruri olduguna inanmaktadir. Ona gore, egitim-6gretim meselesi-
ne girismeden 6nce su sorularin dosdegru cevaplanmasi gerekir:
«Egitim-6gretim ne demektir? Cocuklarimizi nasil ve ne suretle
terbiye edecegiz? Onlara neler okutacagiz? Nasil, nerede ve nicin
okutacagiz? Kimler okutacak? Nasil bir fert yetistirmek, nasil
bir cemiyete sahip olmak istiyoruz?...» (25).

Nesillerin degismesi karsisinda cemiyetin beka ve devamini
saglayan biricik vasita egitimdir. Ciinkii genis anlamda egitim,
bir kiiltiirleme isi, ferdi yasanan kultur ortamina sokma sireci-
dir. Yash nesiller, insani ve tarihi hayatlarini meydana getiren
ided] kultir varligini gelecek nesillere nakleder, boylece gelecek
nesillerde yasama imkanini bulurlar; nesiller yok olsa da cemi-
yet hayati, milli varhik slirer gider (26). Bu nedenle egitim, kil-
tirden ayri olarak disiiniilmemektedir (27). M. Semseddin de,
cgitimi, bir kiiltiirleme faaliyeti olarak goriiyor. Ona gore egitim-
ogretim, necib milli seciye ve degerlerin korunup geligtirilmesi
esasing dayandirilarak (28) yeni nesle milli bir idedl kazandirl-
mali (29); onlar cemiyetin liizumlu ve faydali bir uzvu haline ge-
tirilmelidirler (30).

Tabil ki egitim, milli kiltiirii nakletmekle beraber, toplumun
gelismesini ve ileriye dogru atilimimi engeleeyen, devrini tamam-

22. ZN.; s. 2979.

23, Age.s's. 291",

24. Age.; s. 220-6, 253-8.

25. Age.; s. 279-80.

26. Bk. B. Ziya Egemen, Terbiye Ilminin Problemleri ve Terbiye Felsefesi,
Ankara, 1965, s. 84 vd.; H. Rasid Oymen, Egitime Giris I, Ankara, 1965,
s. 14-15.

27. Fatma Varis, Egitim Bilimine Giris, Ankara, 1981, s. 129.

28. ZN. 199, 2068, 284.

29. Age.; 223.

30. Age.; 2878.
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lamig olan kiiltiirel unsurlar: ayiklama isini de hassasiyetle yap-
mak zorundadir, Yani egitim, kiiltiiri korudugu gibi onu gelistir-
mekle de yukiimludiur. M. Semseddin, yukaridaki ifadelerden de
anlasilacagl gibi, bu noktay: gozard: etmemekte; korékorune gc—
lenekeilige §1ddetle catmaktadir (31).

Egitim, ferdin sosyallesmesini saglar; onu, teplumunun
uyumlu bir liyesi olarak oynayacag: role, hayata hazirlar ve bu
sosyallesme, hayat boyu slirer (32). Egitimi genis kapsamiyla ve
tiim hayat boyu sliren bir vakia olarak degerlendiren (33) M.
Semseddin de, ondan, bireye milll degerleri asilama yaninda
onu hayata hazirlamasini da beklemektedir. Cna gore, bu amacgla
ezbercilik birakilarak ameli o6gretim ve iradi egitim yolu izlenme-
li (34); memur ruhlu tiketici insanlar degil de miitesebbis, tre-
tici ve mevcut imkanlari, icinde bulundugu sartlarda en iyi - de-
gerlendirebilecek fertler yetigtirmek icin tedbirler alinmalidir
(39). Bu nedenle, okullarda ders programlari hazirlanmirken yore-
sel sartlar, imkanlar ve ihtiyaclar da hesaba katilmalidir (36).
Ayrica, buglinun cocuklari, daha cok gelecek hayatin adaylari ol-
duklarina gore, yasayacaklari hayatin icaplar1 gozetilerek egitil-
meleri gerekir (37). Bu duslincelerinin uzantis1 olarak koy Kkal-
Kinmasi hususunda en onemli tedbirler arasinda, orgin egitim-
ogretim kurumu olarak yatili bolge okullarinin agilmasini da teklif
eden M. Semseddin, koylli cocuklarini, sultanilere sckarak bir sii-
ri nazari bilgilerle meggul edip onlari koyline ve halkina yaban-
c1, tiketici ruhlu, uyumsuz, bedbaht insanlar haline getirme ye--
rine bu yatili okullarda hayata hazirlamanmn; gevresindeki im-
kanlar1 en giizel sekilde degerlendirecek faydali, uyumlu ve tiret-
ken Kkigiler olarak yetistirmenin daha yararli olacagina inanmak-
tadir. Ona goére bu cocuklar, o okularda, koyli gibi, ama daha
diizenli, temiz, zengin, mutlu, insanca... yasamanin yollarmni 6g-
-renecekler ve bu yolda ailelerine ve cevrelerine de yol gosterici
ornek olacaklardir (38).

Slet T ETH . 8. 25, 34,

32. Bk. Mahmut Tezcan, Egitim Sosyolojisi, Ankara, 1985, s. 34-7.
a3: ZN; s.279, 284

34. Age.; 2789.

35. Age.; 285-7, HH.; 233.
36. ZN.; 300-1.

37. Age.; 273, 216, 279, 286.
38. HH. 223-34.

242



Mehmed Semseddin, Rouseau (1712-1786) gibi cemiyetten
kacan bir bedbin olmamakla beraber, «tabia’ta gore egitim» fik-
rinden yanadir. O, egitimde, egitilen bireyden hareketle ve ona
gore yol alinmasinin gerekliligi lizerinde de durmaktadir. Aksi
takdirde, olumlu sonu¢ alinamiyacaktir. Ona gore, ¢cocuk, anne
kucagindan itibaren geligsimi gozetilerek, tabii kanunlara uygun
bigcimde egitilmelidir. Bedeni icin gerekli gidalar verilirken nasil
onun ‘yagi, gelisim seviyesi... gozetiliyor ve tabil esaslara riayet
edliyorsa, zihni ve ruhi gidas: mesabesinde olan diger egitsel 6g-
retim ve etkilerde de tabii kanunlar hesaba katilmalidir. Yeni
dogmus cocuga, biiyiikk insanin alabilecegi gida verilince nasil
faydali olmak gOyle dursun zararli oluyorsa, diger egitsel -etkin-
liklerde de egitilen bireyin ruhi ve zihni seviyesi, icinde bulundu-
gu sartlar gozetilmeden gelisi giizel hareket edilirse miisbet neti-
ce alinamaz; belki zararli olabilir (39). Bu prensip, yalniz orgiin
egitim kurumlarinda degil, yaygin egitimde, halkin egitiminde de
gozetilmelidir. Muhatab cok iyi taninmali; onun ruhi durumlari,
kanaatleri, zihin ve kultir seviyesi cok iyi tesbit edilmeli, anlaya-
cag1 gekilde ve ilgisini cekecek hususlardan baslayarak egitsel et-
Kinlikierde bulunulmalidir (40).

Cagdas egitimcilerce lizerinde onemle durulan, o6grencinin,
¢gitim olayr icinde aktif hale getirilmesi meselesi, M. Semseddin
tarafindan da ozellikle belirtilmektedir. Yukaridaki ifadelerden
de anlasilacagl gibi o, gerek orgiin egitimde gerekse yaygin egi-
timde, muhatabin ilgili konuya alaka duymasi, onunla bir ic mu-
nasebet kurmasi hususuna gerekli énemi vermekte; dolayisiyla
egitim faaliyetinde istek, sevgi ve arzunun etkin roliine isaret et-
mektedir. Onun icin, egitim-6gretimde, 6grencinin (cocuk veya
yasli) seviyesi ve ihtiyaclar goz oéniinde tutularak, konular cazip
hale getirilip 6grenci tarafindan benimsenmeleri saglanmalidir

(41).

M. Semseddin’in de belirttigi gibi (42), eZitim bir insanlik
sorunudur. Insan1 egitimden ayrn ele alip distinmek mimkin de-
5ildir. Nitekim egitim tarihi, insanhgn tarihiyle yasittir. Insan
ise, ruhuyla, akliyla, hissiyatiyla ve bedeniyle bir biitiindir. EgI-
tim de, insam1 konu edindigine gore, onun da bu biitiinlige sahip

39. ZN.; 198, 269, 294.
40. Age.; 308-9; HH., 125, 160.
41. Age., 125, 160; ZN., 3089, 324-5.
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olmasi; insani bir butiin olarak ele alip ihtivaclarimi kargilama-
s1, yaratilistan sahip oldugu tiim yeteneklerini miinasip yolla ge-
listirmege caligmasi gerekir. Kigilik biitinliiglinii hesaba kat-
maksizin insani yalniz bir yoniiyle geligtirmege calismak, daha
bastan basarisiziiga talib olmaktir (43). Egitimin bu goérevi hak-
kiyla yerine getirmesi, insanin her yoniiyle iyi tanmimasina siki si-
kiya baghdir. Bu nedenle bugiin egitim bilimi, degisik yonleriyle
insani konu edinen bilimlerle yakin bir alig verig icindedir ve bu-
na mecburdur (44). M. Semseddin’de de bu biitlincli yaklagimi
miisahede ediyoruz. O da insani bir butin olarak gormekte, onun
akil, ruh ve bedence egitimini birlikte ele alip degerlendirmekte-
dir (45). Ona gore insanimizin, yalniz bedeni hastaliklardan de-
gil, fikri ve ruhi hastaliklardan da korunmasi; hasta ise tedavi
edilmesi gerekir. Bu anlayisla érgiin ve yaygin egitimde lizumlu
tedbirler alinmali, imkanlar hazirlanmalidir (46). O, din egitim-
nin gerekliligine, bu acidan da bakmaktadir (47).

Egitim, kendisinden beklenen bu fonksiyonlari nerede, nasil
icra edecek? M. Semseddin, bu sorunun cevabini da genel hatla-
- riyla vermege calismaktadir. O, egitimi genel anlamiyla ele aldi-
gindan dolayi, egitimin, okulda, evde ve cevrede cereyani izerin-
de durmaktadir. M. Semseddin’e gore, oncelikle ¢rgiin egitim ku-
rumlarinda genel birlik temin edilmeli; milli biitlinlik ve egitim
birligini saglayacak genel esaslar tesbit edilerek egitim felsefemiz
belirlenmeli (48) ve buna gore tek tarz ve yeknesak bir egitim ger-
ceklestirilmelidir (49). Ne var ki, onun egitim birligi anlayisi,
1924’de cikarilacak olan Tevhid-i Tedrisat Kanunuw’nun ongordi-
gu gibi biitliin egitim faaliyetlerinin bir merkezden (MEB) yuri-
tilmesi seklinde degildir. O, egitim-6gretim faaliyetlerini yiiriiten
merci’lerin, gaye, metod ve mesai birligi icinde, elele yiiriiyor ol-
malarin teklif etmektedir (50). Bu anlayisla, psikoloji ve peda-

42. Age., 282.

43. M.E.B. Din Egitimi Calisma Grubu Raporu, 75 (Hifz1 Dogan, Tiirk Orta
ogretim Sisteminin Degerlendirilmesi, 67’'den naklen).

44. Bk. B. Ziya Egemen, age., 66, 86-7.

45. HH., 60, 67; ZN., 734.

46. Age., 235 vd.

47. M. Semseddin’in Din Egitimi anlayisi hakkinda bk. M.S. Aydin, ag. Tez,
60 vd.

48. ZN, 392.

49. Age., 301.

50. Age., 274, 301, 392; HH., 224.
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goji bilimlerinin ilekleri dogrultusunda egitim-6gretim yapy
tir (51).

Mekieplerin 1slahini lizumilu goren M. Semseddin, genej egi-
tim birligi fikrinin geregi olarak, medresenin 1islahinin dg zaruri
olduguna inanmaktadir. Zaten o, prensip olarak milletimizin kyp-
tulusunu, taklidcilikten uzak olarak memleketin durumu her yo-
niiyle gozetilerek eski miiesseselerin 1slah edilmesinde gormek-
tedir. Iste o, medreselerin islahina da éncelikle bu acidan bakmak-

- tadir (52) Ona gore, mekteplerle birlikte medreseler de islah edi-

lirlerse Islam biitiin saflifiyla ortaya konabilecek; dolayisiyla hu-
rafeler yok edilecek ve bu sayede memlekette tek tarz egitimin
yurutilmesi saglanarak mektep-medrese kavgasi mekieplilerin
din aleyhtarligi, halkin mektepleri boykot edisi, halk-aydin ko-
puklugu ve diigmanlifi... sona erecek; milli birlik ve beraberlik
saglanacak, terakki yollari agilacaktir (53).

Iscimai inkilaplarin, emin eller vasitasiyla halka mal edil-
mesini, toplumun ruhi durumu cok iyi tesbit edilerek halkta bu
ihtiyacin hissettirilmesini ve halkin hissiyatini rencide etmeden,
urkitmeden, ruhuna hagin gelmeyen sozlerle aydinlatilmasini
sart kabul eden M. Semseddin (54), bunu engiizel medreselilerin
yapacagina inanmaktadir. Clinkli halk ilizerinde onlar daha etki-
lidirler. Bu bakimdan da, o medreselerin islahinmi oncelikle iste-

mektedir (55).

Hiikiimetin, ilk etapta ilkokullari yayginlastirma yaninda
ogretmen okullari acip ehliyetli ve liyakath ogretmenler yitigtir-
mesini isteyen M. Semseddin (56), bu konu {izerinde de hassasi-
yet gosterilmesini arzu etmektedir. O’'na gore, 6gretmenlik ozel
bir meslektir; her diplomali, 6gretmenlige atanmamalidir. Ogret-
menlik icin bilgili olmak sarttir; ama yeterli degildir. Bilmek basg-
ka, 6gretmek bagkadir (57). Ogretmen; alaninda muktedir, yetis-
kin, «usulsinas», «vazifesinas», «mukaddim», «hazik», azimli tec-
riibeli, pedagojik, fermasyona sahip, idealist... olmalidir (58).

51. ZN., 285.

52. Age., 184,

53. Age.,; 89, 303.
54. Age., 185, 269.
55. Age., 1846.
56. Age., 297.

57. Age., 298. ;
58. Age. 272, 275, 281, 234._293, 301, 302, 304.
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Milletin basarisi, terakkisi ve irfan seviyesi, 6gretmenlerin ehli-
yet ve liyakatiyla dogru orantihidir (59). Ayrica ogretmen ve egi-
ticiler gibi, egitim-0gretim kurumlarinin bitin idarecilerinin de,
«aminevver, faal dimaga sahip, memleket ihtiyaclarini takdir ede-
bilen» vatanperver, fedakar, gayretli, hamiyyetli... olmalari ge-
rekir (60). Ogretmenler arasinda da metod ve gaye birligi mut-
laka saglanmalidir (61).

M. Semseddin, aileyi, «vatana faydali, milete sadik 0z evlat-
lar yetistiren» en onemli bir egitim kurumu olarak gérmektedir
(62). Ona gore cocuk, gerek kalhitim ve gerekse kulturel etkiler
bakimindan ailenin kac¢inilmaz etkisi altindadir. Cunkii cocuk,
daha dunyaya gelirken anne babasindan biyolojik ve psikolojik
bir takim hususiyetleri tevariis etmis durumdadir (63). Dogduk-
tan sonra da ruhi melekelerinin, her seyi kabul etmege Kkabiliyet-
li oldugu, kendi disindakilerden en fazla etkilendigi, cevresindeki
her gseyi -iyi kotii demeden- aynen kapdig: ilk cocukluk yillarini
aile icinde gecirmektedir (64).

Cagdas psikolog ve egitimciler gibi M. Semseddin de, ilk co-
cukluk yillarinda alinan egitimin kalicilig1 ve devamliligina; soy-
le veya boyle hayat boyu mutlaka sirip gittigine inanmaktadir.
Ona gore «akil ve muhakemerden ziyade tabii tutku ve temayil-
lerin hekim oldugu bu dénemde cocuk etkilenmege daha acik ve
istenilen gekli almaga hazir durumdadir. Bu nedenle aile egitimi,
temeldir ve en onemlidir. Bu temel egitimi ihmal edilen, veya iyi
yapilamayan bir fert, hayatta basarili olamaz. Iyi temelden yok-
sun saglam yapi nasil diisiiniilebilir (65).

M. Semseddin, bireyin egitiminde son derece énemli saydigi
ailede, egitimin agir ve gerefli sorumlulugunu anne babaya yuk-
lemektedir (66). Clinkii cocuk, en fazla onlarin etkisinde kalmak-
tadir. «Ebeveyn, evlatlar: tizerinde bir niifuz ve hakk-1 tabiiye ma-

59. Age., 299-301.
60. Age., 241-2, 304.
61. Age., 283.

62. Age., 265.

63. Age., 284-5.

64. Age., 314-5.

65. Age., 293.

66. Age., 290.

67. Age., 296



lik olduklarinden, tesirleri de, bittab’, muallimlerin tesiratindan
daha tabii ve daha sebatli» olmakta, anne babanin emir ve ya-
saklari, cocuklar tarafindan daha bir hoggoriiyle Kkarsilanmak-
ta ve onlar, bu direktiflere daha cok itaat edebilmektedirler (67).
Bundan dolayi ona gore, anne-babalik, sadece cocugun maddi ih-
tivaclarini kargilamak degil; onun bir insan olarak butin yonle-
leriyle gelisimini saglamak, yani egitimiyle ilgilenmek; onun be-
deni, fikrl ve ahlaki egitimini en guizel sekilde yurutmek (68),
en buyuk servet olarak gtizel ahlaki birakmaktir (69).

Sunu da hemen kaydedelim ki, aile icinde anne babadan bag-
ka oOteki fertlerin davranig ve sozlerinden de cocugun etkilendi-
gini belirten M. Semseddin (70), hizmetci, lala, dadi, miirebbi
gibi aile i¢inde bulunacak olan diger Kigilerin hassasiyetle secil-
mesini; onlarin iyi egitim goérmus, bilgili, tecriibeli, ahlakli ehil
insanlar olmalarina dikkat edilmesini de istemektedir (71).

M. Semseddin, iyi bir aile egitimi usuliine dair kisaca su one-
rilerde bulunuyor: Aile fertleri, laftan cok, ¢ocuga tutum ve dav-
raniglanyla 6rnek olmall, cocuga vermek istediklerini daha ¢ok

uygulamalariyle iletmege caligmalidirlar. Cocuga Ol¢ili ve onu
sitkmayacak, usandirmayacak egzersizler yaptirilmali (72); ilgi-

sizlik gosterilmemeli, pedagojik esaslan riayet edilmelidir. Yan-

Iig fikir ve manasiz geleneklerden siyrilarak belirli ve olciili’ bir

metodla cocugu iyi bir insan ve iyi bir vatandas olarak yetistir-
mege caligilmali (73) ve bu yolda her turlii firsat ve arac-gere¢
iyi degerlendirilmelidir. Mesela; istenen fikir ve hissiyati telkin
edecek ninniler soyleme, hikayeler anlatma, duvarlara levhalar
asma (74), ilgilerini ceken uygun nesriyatin izlenmesini saglamak
(75) gibi... Bu ifadelerden, M. Semseddin’in, «cocuktan hareket-

len, «cocuga gorer», «egitimde tabii kanunlara riayet» esaslarindan
hareketle yiirtidgiini anliyoruz. Soyut meselelerden ziyade so-
mutlari anlamaga misaid olan cocuga, Ogretilecek seylerin ¢o-
mutlagtirilarak verilmesini istemesi, bunun bir misalidir.

68. Age., 289-90, 294.
69. Age., 296.
70. Age., 314,
71. Age., 2924.
72. Age., 294.
73. Age., 2934,
74. Age., 23.
75. ' Age, S5 tie
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Ailenin egitim gorevinin, okul siliresince de devam ettigini be-
lirten M. Semseddin (76), cocuklarin egitiminin saghkli ve basa-
rili bir gekilde yurutiilebilmesi i¢in ailenin okulla gaye, fikir ve is
birligi iginde olmasinin sart oldugunu ozellikle vurgulamakia;
aksi takdirde cocugun, degisik yaklagimlar karsgisinda bocalaya-
cagini ve bunun da onun kigiligi lizerinde olumsuz etkiler yapa-
cagini belirtmektedir (77).

M. Semseddin, cahil kigilerin, bdylesine agir ve o kadar da
onemli sorumlulugun istesinden gelemiyecegine kesinlikle inan-
maktadir. Ona gore cahil anne baba, yapmaga calisirken sadece
yvikar (78). Bu nedenle eslerin su veya bu yolla, en azindan, ¢o-
cuklarina esasli bir terbiye ve ilk zaruri bilgileri verebilecek Kka-
~dar aydin fikirli, bilgili olmalari1 mutlaka saglanmalidir (79).
Ozellikle de kaidnin egitimi, asla ihmal edilmemelidir. Ciinku
gocugun ruhunu, kalbini, kabiliyetlerini... en iyi kesfedecek ve
onun anlayacag: bicimde tavir takinip konusacak, az sozle c¢ok
sey anlatabilecek olan birisi varsa o da, ilk etapta annedir. EtKi-
lenmege en misait oldugu doneminde cocugun, en fazla beraber
oldugu sahis, yine annedir. Bundan dolayi1 cocuk lzerinde encgok
ve en kalici tesirlere anne sahiptir (80). Annenin bu etkinligi
ise, olumlu semeresini, ancak bilginin ve irfanin sayesinde vere-
bilir (81). (Bu noktada, M. Semseddin’in, bir taraftan yeni nes-
lin orgiin egitim kurumlarinda egitim ogretimi slirdiriiliirken
ote yandan yaygin egitim kurumlari vasitasiyla ve cesitli yollarla
da yasli neslin efitimine calisilmasi gerektigi yolundaki diislin-
celerini hatirlamamiz iyi olur.)

M. Semseddin, cahil aileierin, cocuk uzerindeki zararli etkile-
rini énleme ve giderme konusunda da acil tedbir olarak, ¢ocuk-
lar1 o ailelerden ayirmay1 diisiiniiyor. Ona gére bunun yolu ise,
yatili okullar agmaktir. Buralarda, ailelerinin yanlis ve olumsuz
etkilerinden uzaklastirilarak yetistirilecek olan cocuklar, daha
sonra ailelerini miisbet yonde etkileyeceklerdir (82). Cocugu, aile-
sinden, anne-babasindan uzaklastirmanin, egitsel sakincalar: ile-

76. Age., 290.

77. Age., 294, 315.
78. Age., 290-2.
79. Age., 295.

80. Age., 294-5.
81. HH., 296.

82. Age., 223-34.
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ri suriilerek bu fikre karsi cikilabilir; ama M. Semseddin’in esa-
sen boyle diisiinmedigini, ihmal sonucu ortaya cikmig ve acil te-
davi bekleyen sosyal bir hastaligin bir an once giderilmesi yolun-
da boyle bir tedbir ileri stirdiigii hesaba katilmalidir.

Uzviyetei toplum anlayigina sahip olan M. Semseddin, toplu-
mun hiicresi mesabesinde gordiigli ve egitsel etkinlik ve 6nemine
inandigl ailenin, saglam temeller lzerine inga edilmesi konusun-
da da hasasiytle durulmasini; bu konuda da yalnig geleneklerin
terkedilmesini istemektedir (83). |

M.‘Sémseddin’in, egitimi, fert ve toplum hayatinin zaruri bir
fonksiyonu olarak ele aldigimi séylemistik. Dolayisiyla o, egitimi,
okulun duvarlari arasina sikigmig, ogretmen-0grenci miinasebet-
leriyle sinirli bir hadise olarak gormedigi gibi, onu aile ile sinirh
ve miurebi- cocuk iligkisinden ibaret bir vakia olarak da ele alma-

1aktadir. Ayrica o, Rouseau gibi, ferdi cemiyetten uzaklagtirma-
yi, cemiyet hayatinin disinda tutmay:r da tasarlamamaktadir.
. Belki, cemiyet hayatinin, fert tzerinde meydana gelebilecek olan
olumsuz etkilerine karsi tedbirler distinmektedir. Binaenaleyh
0, okul ve ailedeki egitime onem verdigi kadar cevrede de, okul
ve aile ile ig birligi icinde saglam bir egitim-0gretim faaliyetinin
yuratiulmesini de liizumlu gormektedir (84). Cunkii ona gore in-
san, dis dinyadan en fazla etkilenmege miisait oldugu ilk cocuk-
luk yillarinda, birinci derecede ailesinin ikinci derecede de cevre-
sinin; yani komgular ve komgu ¢ocuklarinmin etkisi altindadir (85) .
Bu cevrenin sinirlari, giinden giine genislemektedir. Cevrenin yo-
gun etkisi, neticede ferdin basegmesini ortaya cikarmaktadir ki,
buna da cevreye uyum denebilir (86). Kaldi ki cevrenin, yalniz
cocuk ve genc¢ uzerinde degil, biiyiiklerde de kacinilmaz etkisini
gostermektedir. Toplumda fertler arasinda, kasitli veya Kkasitsiz,
karsilikli etkilesim soz konusudur. Her fert, hem egiten hem de
egitilen konumundadir (87).

Esesan M. Semseddin’in toplumcu yaninin agir bastifi sezi-
lir gibiyse de fert ve toplumdan birini, digeri lehine feda ettigini
sOyleyemeyiz. O, toplumun fert iizerinde kacimilmaz etkisini ka-

83. ZN. 259-60.

84. Age., 315.

85. Age., 294.-5.
86. Age., 285.

87. Age., 280, 287.
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bul ettigi gibi, ferdin de toplumu gekillendirecegini hesaba Kkat-
maktadir. Ona gore, toplumu tek tek fertler olugturmaktadirlar.
Oyleyse saghkli toplumda, iyi fertler yetigsecegi gibi, iyi yetismis
saglam fertlerden de saglam toplumliar olusacaktir. Ferdin her
yonuyle geligimi icin toplum hayati sart oldugu kadar, topiumun
tekamiulu de fertlerin gelismesi, olgunlasmasiyla mumkundir
(88). Fert ile toplum arasindaki miunasebetlerin, egitim bakimin-
dan kavranmasi ve aciklanmasinda devamli bir miicadele halin-
de olan bireyci ve toplumcu gorusler gozden gecirilirse (89), sani-
yorum M. Semseddin’in tabii bir uzlasmadan yana oldugu soyle-
nebilir. Ama onun, toplum, millet ve kiltir anlayisinin bir uzan-
tis1 olan pedagojik dusuncelerinde, toplumsal yanin, nisbeten on-
celigi oldugu da bir gercektir ve tabil olan bu durum, vardigimiz
hiikmii nakzedecek degildir.

Iste M. Semseddin bu anlayis icinde, cevrenin fert tzerinde-
ki kacinilmaz egitsel etkisini, olumlu semere verecek hale getir-
menin carelerini digtinmektedir. Ona gore, bu ugurda yapilacak
is; cehaleti yok etmek amaciyla bir taraftan érgiin egitim kurum-
larinda yeni nesil egitilirken Ote yandan da yaygin egitim faali-
yetlerini slirdiirmek; egitim-6gretimi genellestirip yayginlastir-
makiir (90). Ziraat, ticaret, sanayi, saghk... gibi her konuda halk,
miusait olan her tiur vasita ve firsatlar degerlendirilerek aydinia-
tilmali; genelde fikri seviye ylikseltilmelidir. O zaman boylesi
toplumda, iyi fertler ve ilim adamlar1 yetisecek; bunlar da toplu-
mu daha ilerilere gotiireceklerdir (91).

M. Semseddin’e gore, yaygin egitimde, her konuda cami ve
din adamlar: (ulema), en biiyilik rolii oynayacaklardir. Onun icin
medreselerin oncelikle 1slahi, kacinilmaz bir istir (92). Medresele-
rin islahiyla birlikte Medresetu’l-Vaizin’de ciddi teskilat kurarak
halki her konuda aydinlatacak miirgidler yetistirilmeli ve bu tiir
medreseler, diger illerde de acilmalidir. Hatta bu idealist, fedakar
ve vatanperver insanlardan «Milli Tenvir Heyetleri» tegkil edil-
meli; yurt sathinda hizmet etmeleri saglanmalidir (93). Cami di-

88. Age. 270-1.; HH. 233.

89. Bk. B.Z. Egemen age., 75 vd.
90. HH., 263-4.

91. Age., 233.; ZN., 270-1.

92. 52, 53, 54, 55 nolu dipnotlarabk.

93. HH., 2234.
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sinda ayrica cesitli yerlerde konferanslar, seminerler, dersler ver-
mek, sohbetier etmek... suretiyle egitim-6grtim faaliyetleri siir-
durulmelidir (94).

M. Semseddin, bu alanda da egitim-ogretimin uygulamali
bir gekilde verilmesini salik vermektedir., S0z gelimi, halkin zi-
raat sahasinda aydinlatilmas: isteniyorsa, konuyla ilgili tim arac-
gerecler, halkin ayagina goturilip uygulamali anlatilmali ve bu
aletleri nasil kullanacaklarin ac¢iklama yaninda nasil temin ede-
ceklerinin yol ve usulleri de gosterilmelidir. Ayrica, bu konulara
kargt onlarda bir alaka olusturulmali; bu meselelere ihtiya¢c duy-
imealart saglanmalidir. Bu da, meseleleri cazip hale getirmege bag-
Iidir. Onun icin mesela yukardaki misalde, arag-gere¢ tanitilir-
ken, bunlarin sayesinde onlarin ne gibi faydalar ve Kkolaylikiar
saglayacaklar: da agik sec¢ik izah edilmelidir (95).

insani, dolaysiyla onun egitimini bir biitiin olarak ele alan
M. Semseddin, halkin ruhen, fikren oldugu kadar bedence egitil-
melerini isterken de, huikumetin, bu konuda somut tedbirler al-
masini, imkanlar hazirlamasimi ve bu yolla halka spor yaptiril-
masini tavsiye ediyor, tabi faydasini da ekliyor: Bu sayede insani-
mizin saglikli bedeni gelisimini temin edecegimiz gibi, onu koti
aliskanliklardan ve zamani bosa harcamaktan da kurtarmis cla-
cagiz (96.)
" Epitim-6gretimde muhatabmn, konuya aktif katiimim sag-
lama; onda, konuya karsi bir ilgi ve ihtiya¢ uyandirma meselesi-
ne biiylik onem veren M. Semseddin’in, yaygin egitimde de bu-
nun tzerinde durdugunu belirttik. Bu anlayisinin uzantisi olarak
o, yaygin egitimde halkin ragbetinin hesaba katilip degerlendiril-
mesini 6glitlemektedir. S6z gelimi o donemde halkin ¢cok ragoet
edip severek okudugu, evlere bol miktarda giren roman ve hikaye-
den bahsederken bunlarin egitim vasitasi olarak degerlendiril-
mesini istemektedir (97). Herhalde bugiin yazsaydi, radyo, tele-
vizyon gibi kitle iletisim araclarini ve diger basin yayin organla-
rin1 s6z konusu ederdi.

94. Age., 30.; ZN., 235, 242.
95. Age., 220-6, 253-8.

96. Age., 235 vd.

97. Age., 324-5.




insanmimizin nasil egitilecegl konusundaki fikirlerini miisah-
has misaller vererek aciklayan M. §emseddin, blitlin bu istenen-
lerin, kagit lizerindeki nizamlarla degil de ameli (pratik) imkan-
lar hazirlanarak yapilabilecegini vurgulamakta (98); «bliylik ve
hayali iglerden ziyade kii¢lik, ameli, memlekete nafi’ (faydali),
ihtiyaca muvafik icraata muhta¢ oldufumuza» inanmaktadir
(99).

8. Age., 236.
9. HH., 232.





