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Kavramin Belirlenmesi: (Bilindigi gibi) egitimci 6grencilerine yerine getiril-
mek iizere vazifeler verir. Eger 6grenciler bunlar: kabul edecek, benimseyecek ve
yerine getirecek duruma gelmisler ve kendilerini buna hazir buluyorlarsa, bdyle
bir durumda verilen vazifeleri yerine getirmenin bir anlami var demektir.-

Esasen egltlmcx egiticegi kisiler iizerinde bunun sartlanm ve 1mkanlarm1
bilmek zorundadir. Ozellikle onun &gretim sirasmnda Sgrencilerinin ruhen yapa-
bilme giiciinii ve gelisme durumlarini iyice taniyabilmesi igin gayret sarfetmesi
gerekmektedir. Bundan bagka terbiyeci, ruhsal basarilarla ilgili taleplerin ken-
disinden neler bekledigini ve 6grencilerin imkénlarina gére bunlarin nasd oldu-
*- gunu bilmek zorundadir. O egitimle ilgili tedbirleri alirken, bunun real sartlarim
da birlikte diigiintesi 1dzimdir, Bu, tiim egitici diisiince ve faaliyetlerin b1r yonii-
nii olusturmaktadir. Bunun asla ihmal edilmemesi gerekir.

. Egitim Psikolojisi, egitim problemlerini arastirir. Bunlar psikolojik agidan
egitimin sirlarmi ve temellerini olustururlar (A. Fischer, 1917). Su halde onun
ele aldipn problemler, egitimle ilgili pedagojik diisiincelerden kaynaklanmakta
- ve efitimin arastirma alanlarina ait bulunmaktadm .

Egitim Psikolojisi, bu meselelerin arastirimasiyla 6zel bir sekilde egitim bii-
tiinliigtine bilimsel agiklamalar yaparak katkida bulunmaktadir. O, yardimer bir
bilim dali olarak biitiin gorevlerinin yerine getirilmesinde egitime destek vazifesi
© gormektedir. Yukarida sézii edilen problemlerin ¢oziilmesi bakimindan Egitim
Psikolojisinin yerinin bagka bir bilimle doldurulmas: miimkiin degildir. O, bunlar
¢bzmek lizere cahgmalarinda psikolojik kavramlari, metodlari ve arastrmalar
sonundd’ elde edilen bilgileri kullanir. Bu bakimdan ona belirli 6lgiide psﬂcolop .
_demek miimkiindiir (H. Roth, 1959).

Egitim ile Egitim »Psﬂ(olopsmm bagka s6zlerle ifade edilen ve birlikte ¢alisma-
larim miimkiin hale getiren bu bilimsel teorik miistereklik, (her ikisinin) ayni arag-
- tirma konusunda birlesmis olmalarindan ileri gelmektedir. Her ne kadar aralarinda

. (1) Hrsg. Hans-H. Groothoff, Pddagogik, Fischer Biicherei, Frankfurt a. M. 1971, s, 230-238.

-
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“aragtirmalarimin da dahil oldugu goriislerde farkliliklar varsa da, her ikisinde de

egitilenler, dzellikle ¢ocuklar ve gengler s6z konusudur. Arastirma konusu olarak
gocuk ya da geng, kendisinin aragtirilmasina psikolojik oldugu kadar egitim baki-
mindan da izin vermektedir (H. Brunnengriber, 1933). Fakat her iki bilimin konu-
larindaki nedenlerden dolay: birbirlerine ihtiyaglart vardir. Egitim ile ilgili ola-
rak buna yukarida isaret edilmigtir, (Yalniz) Egitim, terbiye edilmesi gerekenlerin °
nasil ele alindiklarini ve ruhsal iliskileri bakimmdan terbiyede taleplerin ‘neler ol-
dugunu aglklamak ister Cﬁnkﬁ buna ihtiyac1 vardir, Bu egitimin ti‘xmﬁ igin ge—
bunlarin serpilip aglkhga kavusmasim ancak Psikolojinin yardim ile saglayabdlr
Eger Psikoloji bir insamin ruhi ve manevi olusunu ve gelisme durumunu anlamak

isterse, 0 zaman bu ilmin pedagojik goriise de ihtiyaci olacaktir. Yine bir in_sanm -
~zihni bakimdan serpilip agilmasi (Entfaltung) ve gelistirdigi tutumu, hangi seviyeye »
‘kadar gelebilmisse, o bu duruma yalmzca kisisel giiciiyle ulasmamugtir. Terbiye

onun varhifm: birlikte sekillendirmigtir. Bundan soyutlanmls hlgbxr insani gelisme
yoktur. Eger Psikoloji, insanin olusmas: ve gelismesinin sonucunu ve buna ulas-
tiran yollan: temellendirmek istiyorsa, terbiye edilmis kimseyi daima temel sart
olarak dikkate almak zorundadir (H. Brunnengriber, 1933; M. J. Langeveld, 1956).
Esasen bu, valmzca egitim problemlermden hareket eden Egitim- Psﬂcolopsmm
degil, aym zamanda genel olarak Psikolojinin biitiin arastlrma hedeflen icin de

,cegerhdlr

Bununla birlikte her iki disiplinin ortaklasa yapt1k1ar1 etkilerin sartlar heniiz
yetermce belirlenmis ve ortaya gikarilmis degildir. Siiphesiz egitimci terbiye edecegi
Ogrencilere vazifeler verir. Ayrica o ‘bunu yaparken, onlara verecegi vazifeler hak-
kinda ve ozellikle onlarin nasil yapilmasi gerektigi hususunda agiklamalarda bu-
lunur. Burada &gretmen 6grencilerinin kendilerini ayni konuya yonelteceklerini
ve boylece konu ile ilgili olarak onlarmm kavrama giiglerinin ve ~faaliyetlerinin -
aktiflesebileceklerini kabul eder. Yalniz bu durumda konunun hedefine ve gayel
sine yOneltilmis olmast gerekmektedir. Bu olursa, onlar da aktivitelerini buna gé-
re ayarlayabilecek ve dﬁzeltebﬂeceklerdirfOgretmen, konu ile hareket tarzlari
hakkinda yaptifi yardimlardan dolay: &grencilerin faydalar temin etmelerini bek-

ler. O verdigi biitiin 6devlerinde, hatirlatmalarinda ve 6giitlerinde Ggrencilerine

birer insan géziiyle bakacaktir. Onlar da bdylece Gfretmenin, dnlerine koydugu

i konu iléi 1gili olarak aktivitelerini harekete gecirmis olacaklardir. -

Eger Psikoloji, egitimde oldugu gibi pedagojik diistince alaminda kalan prob- -
lemlerle insan hakkindaki ayni temel goriisten hareket ederek yaklasmaya cali- »
sirsa, eitimin bir biitiin olarak kavranmasinda yalniz kendisine diisen yardimi yap-

- maya gayret eder. Eger psikoloji yaklagik olarak eBitimin yapmaya ¢alistigt gibi

ayni cocuklar ya da ayni yas grubuiizerinde aragtirma yapmaya kalkarsa, boyle -

bir'aragtirma yeéterli olmaz. Burada daha ¢ok psikolojinin bir yas grubu ya da

’
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gocuklar iizerindeki tutumuna gore, pedagojik problemden kastedilen seyi goriip
gorememesi s6z konusudur. Fonksiyon Psikolojisinin agagi yukar yiizyilin bag-
rinda bir gayesi'vards. Bu da gdzlemin (miisahede), tasavvur olayinin vé dgrenme-
nin genel kanunlarini derinlestirmekti. Fonksiyon. Psikolojisi, bununla ilgili galig-
malardaki basarilarmi, tabiat olaylarinin cereyan edigiyle kiyas ederek agiklayabile-
cegine inaniyordu. Bundan dolay: o, yasayis olaymin kendisine yabanci kalmustt.
Hatta 1920’lerde hayatin yoneldigi gayelerin gergeklesmesinde ruhsal denen degeri
(Sinn) arastiran ve onun gevre ve irsiyet (kalitim) fakt&rlerine dayanan gelismesi-

ni anlamak isteyen bazi psikologlarin, esya karsisinda aktif bir sekilde insanin hu-

susf olusundan haberleri yoktu. Bu cesit psikolojik arastirma istikametleri, egitime
yiikletilen ruhsal gergeklerle ilgili problemleri uygun bir sekilde ele almiyorlardi.

Bu da Psikolojinin 1920’lerde heniiz Pedagoji ile dogru bir iliski kuramama-
sindan ileri geliyordu. Fakat o, genel psikolojik arastirmalarin kavrama giiclinden
hareket ederek belirli konular1 segmek ve eitim bakimindan Psikolojide onemli
goriilen konular bir araya getirmek suretiyle egitim islerinde hizmet edecegine
. inamiyordu. Ayrica Psikoloji, kendisinin pedagojik problemlere uygulanmak su-
retiyle bulunacagi katkilarindan dolays, efitimin faydalanacagmmi umuyordu (W.
O. Déring, 1929). Hatta Psikoloji, bu bakimdan kendisini egitimin sinir kom-
susu olan bir bilim dali olarak gériiyordu. Bununla birikte o, eskiden bilimi
teorik (anlayan) yénlendirmeden (Orientierung) dolay: pedagojiye ait problemlere

niifuz etmekte yetersiz kaliyordu (O. Tumlirz, 1930).

Bunun i¢in Psﬂcolo_ude antropolojik bir degismeye 1ht1yag duyuluyordu 0,
‘ruhsal alanda 6zellikle teorik agiklamada bulunan bir temel gercepi kabul etmek
zorundadir. O da yasama denen olaymn az da olsa daima yasanmis olmasidir. Oyle
ki, yasayan suje aktif bir sekilde objelere (Gegenstande) yOnelmis durumdadir.
Boylece o, objektif dunyada anlam tasiyan objelere ruhen istirak etmis olmakta-
dir. Bundan dolay: bu yasayis, yoneldigi seylerin belirli manasi ve durumu hak-
kinda saglam bir hitkiim vermektedir. O, dogru ve yanls, gercek ve gergek d1§1,‘
iyi ve kotii olarak degerlendirilebilir. Yaysayan kimse, esyaya ve onun ifade ettigi
manaya karst sadik kalmak icin anlayisinda, kavrayisinda, bekleyisinde ve isteyi-
sinde daima bir vazife ile karst karsiya bulunmaktadir (W. Hansen, 1933). Burada
terbiyeye diisen, taleplerde bulunmak ve vazifeler vermekle egitécegi kisileri hedefe
gotiirmek ve bunun igin dgrettikleri, egitici direktifleri ve yardimlari ile onlarin gide-
cegiyolu diizenlemektir. Egitim Psikolojisi, ¢ocugun hazir buldugu yasayislarin.
(kavramlar, diisiinceler, bekleyisler, korkular vb.) nasil oldugunu, onlarin fcrdi sekil-
lenmelerinde, saglamlastirmalarinda ve sinirlandirmalarinda hangi gartlarin yatti-
g1 ve hangi temelden hareketle egitilecek kimselere, gercege uygun goriisleri ve
tutumlar: takdim edebilecegini aciklamak zorundadir. Psikoloji, Pedagojinin ne-
yi degerlendirdigini ve daha iyiye gdtiirmek icin ne yaptigini anlamaktan vaz gec-
misticr (H. Brunnengridber, 1933).



Psikoloji ve Egitim objektif olana katitmada ruhsal olusun bir gayesi'oldugu'
gorlisiini  paylasmak zorundadular. Bu, Egitim Psikolojisi olarak heniiz
problem iizerinde ruhsal olan konu edilirken bunun. 6zel bir anlanu oldugunun

- dikkate alinmasi, onun bir bilim kabul edilmesi demektir (W. Hansen, 1932).
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Herseyden Once sahsiyet olusmas: ve gelismesini agiklamaya ¢alisan yeni psi-
koloji calismalari, insani olusun tamamini kaplayan bu goriisiin genislemesine

' sebep olmustur (W. Dilthey, 1894; F. Krueger, 1924; G. W. Allport 1937, 1958;

Ph. Lersch, 1938, 1951; H. Thomae, 1951). Egitim Psikolojisi Gelisim Psikolojisi
bakimindan gocukluk ve genglik dénemlerinin &n ¢alismalarini yapmistic. Bunlar
bu gelisim basamaklarini onlarin diinya ve diinya tasavvuru ile ilgili davramglari
vasitasiyla karakterize etmiglerdir (E. Spranger, 1924; W Hansen, 1938; A Bu-
semann,’ 1953 W. Jalde 1961).

 Oprenme ve Ogretmemn Egitim Psnkoloml

Egitim Psikolojisinin temel gorevi, ogrenmemn aragtirilmasinda -toplan-

- maktadir. Ciinkii insan talim ve terbiye edilmeye cok elveriglidir. Zira o Ofrenme
.kablhyetme sahiptir. Bu kabiliyet onda mevcut oldugu 6lciide o egitilme ve 6gretil-

me kabiliyetine de sahiptir. Kendisini 6grenme problemlerine gore . ayarlama-.
mis ya da onlara gore yoneltilmemis pedagojinin herhalde ¢ok Onemli psikolojik
problemleri vardir. Gergi ferdi gelismenin akist sirasinda bagka gelismeler de goriil-
mektedir. Bunlar ileriye doniik saglikli gelismelerdir. Bundan maksat yavas yavas-
organlarin gelismesini tamamlamasi ve bylece dogumdan itibaren heniiz iglerligini -

- gostermeyen fonksiyonlarin kendilerini gosterecek hale gelmesi anlasilmaktadir.

Gelismeler insan organizmasindaki siireclerdir. Gelismekte olan kimse bunlara
herhangi ‘bir tesirde bulunamaz. Buriunla birlikte 6grenme sirasinda gelismesini ta-
mamlamug fonksiyonlarin kullanilabilmesi igin onlarin var olmas: sarttir. Cocukta
konusmasini grenmek icin gerekli gelisme goriildiigii andan itibaren, o konusmay:

_ 6grenebilecektir. Fakat onun bununla, konusmasmin nasil olacagi, mitkemmel

olup olmayacag ve konusmak iizere hangi dili 6grenecegi belli olmaz. Bu bir 88-"
renme isidir. Kavramlarmmz, bilgilerimizi, kazandigimiz becerilerimizi (hiiner),
duygularimizi ve deger karsisindaki tutumlarimizi, ruhl ve v1cdambaglar1mlzl,

- kisaca biz muhteva bakimindan bir diinya goriisiiniin olusmasina ve sahmyetm

meydana gelmesine hizmet eden seylerin hepsini yasayislara ‘dayandirarak, yam

© 6grenme va51ta51y1a kazanmak zorundayiz.

Ama 6grenmenin hepsi egitim ve 6gretimle gergeklestirilmez. O, gittikge ge-

- ligen bagimsizlasma ile birlikte, kendiliginden hareket ederek deger kazanmaktadur.
- Séylemek yerinde olursa, yasamak (tecriibe etmek) ve fiile doniistiirmek (Handeln)

icin, ikinci derecede kalan tesirle bir maksat olmadan da 6grenme -gerceklesebilir.

" Bununla birlikte (suurlu bir sekilde) 6gretmek suretiyle meydana gelen. 6§renmede

acele ¢oziilecek problemlerin bulunmasi akla uygun diigmektedir: Bger W. Guyer'-

’




in (1952) 1§aret ettigi ve H. Roth’un (1957) Ogrenme ile 11g111 Amenkan arastlrma
sonuglart hakkmdaki farkli bir sekilde ortaya koydugu "gibi, tipik 6grenme yolla-
rmm Snemli merhaleleri izlenecek olursa, ruhsal ve zihinsel faaliyetlerin (Leistun-
gen) ne kadar gok gesitli oldufu ve 6grenme kavrammm onlari igine aldif gorii-
lecektir, Ofrenmede atilan her adim, 6zel pedagojik problemler ortaya ¢tkarmakta
. ve her birisi de 6zel egitimci ve 6gretmen yardimini gerektirmektedir.

~ Onun igin daha grenmenin iticiliginde (Motivierung) karisik bir problem
- bulunmaktadlr Ogrenmeden 6nce ne Ogrenilmesi gerektigini‘yalnizca 6gretmen bil-
mekte ve onu ayrntilariyla gormektedn‘ Halbukl Ofrenecek olan kimse bunu
‘bilemez ve géremez. Esasen Grenmede basari, 6grenen Kimsenin Ogrenme konusu
ile olgulu bir sekilde uzlagmasina baghdir. Buna ulasmak igin egitimci ya da ogret-
men konuyu onun anlayabilecegi seviyeye .indirmek zorundadir. Ama her sey-
den dnce bunun kiigiik sgrencilerin seviyesine indirilmesi kolay biris degildir.. Ciin-
kii mesel, okulda Ggrenilmesi gereken seylerin gogu yetigkinlerin kiiltiiriine attir.
Eger bunlar 6grencilerin goriisii olacak sekilde hamrlamyorlarsa, temelde bir de-

gisiklik yépﬂmamam gerekir. Bundan dolay:.6gretmen kendisini-yalnizca $grenci- -

lerinin ruhsal ve zihinsel yoneliglerine adamak zorundadir. O, 6grenmek igin -
konu ile ilgili itici giigleri uyandirmak istiyorsa, ders konularina da iistiin bir
" gekilde hakim olabilmeli ve onlart basanh bir §ek11de 1§Ieyeb11mehd1r (H. Schiefe-
~ le, 1963). : : v

: Hangi'ﬁirii olursa olsun’égrenme beraberinde‘(bam) gﬁglﬁkleri de getirir. Cﬁnkﬁ
ogrenen kimse, daha kendisine mal edilmemis seyi -6grenebilmek igin az da olsa
.gayret gosterecektir, Giigliikleri yenebilmek igin, kendine giivenini, irade giicii ve
© dzellikle dgrencinin biitiin sahsiu harekete gegirmesi gerekir. Bununla birlikte
6gretmen, kendinden emin olmayan Ggrencinin-cesaretini kaybetmemesi, basanh ‘
olma kabiliyetini géteren Ogrencinin de faydal odevlerle te§v1k edlldlgml hissetmesi
i¢in, bizzat yardim etmek zorundadlr

Miimkiin oldugu kadar 6 grenen kimsenin ehnden ¢Oziim bulma imkaninin aIm-
mamasi gerekir. Ama 6gretmenin okul igindeki uygulamasinda, &grencilerine kisa
stirede bir ¢6ziime ulastiracak sekildeki davramst da ekseriya dogru bulunmakta-

" dir. Aslinda 6gretim gorevlerinin cok olmast, Sgretmeni buna zorlamaktadir. Ciin-

kii iretken diisiince basit bir sekilde mantiki- istikamet gizgilerine uymaz. Bundan
baska ogrencﬂer denemeye girismek zorundadirlar. Ayrica onlar bunu yaparken
yanilabilirler. Sonra, bi hususta onlarin ~zamana ihtiyaglar vardir. Hatta bunun

~ - igin Sgrenilmis bilgiler istikbal vaad etmekte ve (cevresine) 15tk sagmaktadir. En

-azindan Sgrencilerin temel goriiglerdeki problemin ¢oziilmesi sirasinda miimkiin
oldugu kadar kendileri faaliyet gosterebilmelidirler. Kim kendi kendine diigiinme-
yi 6frenirse o zaman ruhen bagimsiz olacaktlr (O Selz 1922; K. Duncker, 1935;

- M. J. Hlllebrand 1958). -
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" Burada 6nemli olan, gergekle kurulan iligkinin sﬁ‘rd-iiriilmesind_e yeni 6gféni-

Ien seyin yasanmasidir. Bylece daha 6nce meveut olan hatal anlayislar ve nok-

sanhiklar Ogrenilen seyin faaliyete gecirilmesi ve uygulanmasiyla ortaya crkarilmis

’ olacaktir. Bundan sonra onlar dahagok temele dayali ve daha zengin olacak ve -

boylece yeni iligkiler icinde behreceklerdxr Uygulamadakl bu gelisme, 6grenmenin

- igerigine (muhtevasma) gdre ayri bir 6nem kazanmaktadu' Pratik sorumluluklarda

meseld, ahldki sekillerde, - mesleklv faaliyetlerde, “kiiltiir tekmlderd_e” ve Ogren-
mede basar1 saglamak bakimindan gelismenin kesin 6nemi vardir. Aslinda &gzenilen
seyle kurulan kalic iliski, ¢6ziimiin bulunthasina daha yakin goriinmektedir. *

" Ciinkili onun derinlige agilan tamamlayxm ve genisletici etkisi bulunmaktadir. -
Ogremmdekl bu gelisme, sik stk aceleye getirilerek ilerleyen okulda her zaman ken- -

dine laylk bir alan bulamaz

Opgirenilecek seylerin manasi heniiz kavrama ve anlama onu ile kahci bir-
sekilde kaz_amlamlyorsa, onlarin hatirda tutulmas igin alistirma ~(ekzérsiz) yapil
masina ihtiyag vardir. Bunun gergeklesmesi igin, mekanik bir tekrarlama yeterli

" degildir. Sonra, tekrarlama sirasinda zihine yerlestirme maksadinin canh tutulmast

gerekir. Zira yalmzca anlagilan seyin. otomatiklestirilmes miimkiindiir. Bu yapt-

- lrken biitiin mananin goz oniinde tutulmasi ve manaya uygun olan seklin korun-

masl gerekmektedir. Cok ¢abuk 6grenilen yeni seylerin i icerigi (muhtevast) unutul-
dugundan aligtirma (Uben) , elverigli duruma geldikten hemen sonra baglamalidir.
Sik sik ya da klsa siireli alistirma, bir defaya mahsus, fakat uzun siireli alistirma-

'~ dan (Daueriiben) daha faydaldir.. Ogrencﬂerm ekonomik alistirma yapmalarini

saglamak igin bgretmemn bununla ilgilenmesi 1dzimdir.- Bu sekllde (Ggrenciye -
yiikletilen) yiikiin agirhif (Belastung) azalacagmdan basarl orani da (o &lgiide)
yukselecektxr Bu tutum &frenme zevkini daha ¢ok tesvxk etrms olacaktir.

v Insan- hayatta bir kere kullamlacak her muhtevay1 ve her faaliyeti vakt1 gel-
meden frenemez. Bununla birlikte egltxmde bir kanaat vardir ki 6grenilen sey,
henﬁz ogremlmerms olanin sonradan basarilmasina yaramaktadir. Burada  insan

' (bgre_txmde) »genisleme veya yayilma basansint” (Ubertragungseffekt) dusunmekte

ve hatta “’seklen bir tahsildefj_” de sdz etmektedir. Ama bu basart, Qgrenme Psikolo-

- jisinin sonuglarma gére dogal bir basar: degildir (M. Keilhacker, 1951). Esasen §6z

konusu bzisarx,‘ daha ¢ok 6grenmenin ge_:sidiné baghidir. Burada her seyden dnce te-
mel anlayxslai‘, rubsal tartisma metodlan, 6grencilere tamamen benimsetilen tu-
tumlar, genel bir ifade ile sdylenecek olursa, bizzat ogrencﬂerm degismelerini
gosteren bllgxler aktanlabxhr :

-

Cocngun ve Gencm Egltlm P51kolopsx

 Yetigkinlik donemmdek1 6grenmeyi degersu, gormemekle blrhkte pekala
cocukluk ve genglik donemlerine temel Sgrenme donemi (Hauptlernalter) olarak

~ bakmak miimkiindiir. Hatta egitim, kuruluglariyla birlikte biiyik slgtide bu do-.
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nemler uzermde toplanmaktadir. Pedagojik dusuncelerde yardxmcx olmak iizere
"Egitim Psikolojisi hayatin bu gelisme safhasmna biiyiik bir deger vermektedir..
Ciinkii bu gelisme déneminde tecriibe etmenin (Erleben) ve 6grenmenin hususi
" durumu terbiyeciye kendisini kolayca agmaz. Yetiskin bizzat kendisine miimkiin -
olandan kolayca hareket eder. O kendisine agik (klar) olan seyi genglerin de kav-
- rayabileceklérini ve kendisi gibi dgrenebilecklerini kabul eder. Sonra, o sadece
kendi ruhsal varlik alaninda sayisal ilerlemeler beklemektedir. Ogrenciler ne ka-
dar kiigiik iseler, o kadar ¢ok tenkidi gelisme psikolojisi ile ilgili aragtirmaya ihti-
yagevardir. Bu her gelisim safhasinda kendine uygun goris sekillerini, deger. yasa-
‘yisinin (Werterleben) muhtevalarin ve onlarin 6zel 8grenim aktivitesini hatali ge- . '
lismenin kendine &6zgii tehllkelenyle blrhkte anlamak 1g1n gereklidir.

Hayatm ilk yilar gergekten 6nemli bir gelisme donemlm meydana getumek- :
tedir.O yillarda temel tutumlar olugmakta ve onlar sonradan ayrica hayat tecrii-
belerine katilmaktadirlar. Yasayisin duygusal esaslarindaki 6nemli degismeleri
tahminen ii¢ yaslarinda goriilen inatgiik donemini (Trotzalter)ve her seyden
once yaklagik olarak 12-13 yaslarindan itibaren " baslayan genglik . yillarmm

" baglangict olan bulfig g cagm getirmektedir. Bununla birlikte ¢ocukluk ve genclik
dénemlerinde ruhsal-z1hmse1 aktivitede daha ¢ok degismeler olmaktadir. Vicdan

- ve karakter olusmasinda egitim ve ders (Unterricht) bunlari géz 6niinde bulundur-

mak zorundadir (H. Hetzer, 1959; R. ' Tausch ve A. M. Tausch, 1963). Okul biitiin

egitim ve dpretim isini egitim ve 6gretim basamaklarina gére insa etmekle bunu he-
saba katmis bulunmaktadlr '

_ Derslerin Egitim Psikolojisi =~ _ -~
- Ogrenme daima bir konuya yonelik olmaktadir. O, elde etmek igin gayret
gosterilen konunun kanununa tabidir. Buradarﬁgren'me_(hvedef e_dinilen) konuya
ya yetersiz bir sekilde isabet edebiliyor ya da tamamen isabet edemiyorsa, 6grenil-
mis olan sey, dogru degildir. Ogrenme konusu, Sgrenecek olan kimseye vazifeler
yiikler. O dlgiilii faahyetlerle onlara uygun olmak zorundadir.- Her Ofrenme
gesidi konusuna gére &zel bir 6grenme faahyetl ister. Tarih ogrenum matematik
' 6greniminden az da olsa farklidir. Tarih 6grenimi yapmis bir kimse matemauksel-
anlayisi elde etmek igin bosuna gayret gostereblhr Bunun tersi de miimkiindiir.

. Ciinkil matematiksel diiginceye 0Ozel kavrama ve igleme sekilleri gerekmektedlr
ki bunlar tarihi diisiincenin ozel kavrama ve isleme sekilleriyle (dldaktlk ve

metodik bakimdan) birbirini tutmazlar.

, _Okuldaki dgrenimde oldugu gibi her tahsilin kazamhnasmda su istek ortaya(
glkmaktadlr. Miinferit - ilimlere, kiiltiir ve hayatin hususi sahalarina (Sachbere-
iche) ve geleneksel dérs boliimlerine niifuz etmek ve onlari benimsemek isteyen
ya da benimsemesi gereken kimseden neler istendiginin agiklanmas: gerekir. Bir
‘gocuk, okumayi -(ya da hesap yapmayy) 6frenmek igin, zihinsel bakimdan ne
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kadar gii¢ sarfetmek zorundadxr? Buna*dayanéfak talim ve terbiye etmek iizere

onun okuma (ya da hesap yapma) Ofretimine elverigli hale gelebilmesi icin hangi

-faaliyet sartlarma (Lelstungsvoraussetzungen) sahip olacaktir (J. Wittmann,

5 1933)? Biyoloji dersinin’ dgrenimine ne zaman ‘baglanmas: daha dogru olur?

‘Miinferit egitim ve &gretim basamaklari iginde tabiatin. canli bir bigimde hangl o

diizenleme ve bakss. sekilleri tercih edilmek suretiyle korunmaktadir? Hakikatin

' gesitli alanlart ve onlarm tali goriigleri biitiin ‘basamaklara, aymi sekilde asla

yaklagamaz. Iste insanin . i¢ diinyas: da boyledir. Deger hitkiimleri ©  motif

~ anlasmazliklart bakimmdan heniiz_¢ocukluk déneminde anlaglamaz. Bununla
birlikte meseld, cocuk tarihe sadece sinirli bir §ek11de yanasablhr Eger tarih -

dersi ilk defa genglik yillarinda baslatilacak olursa, yine de &memli temel tec-
rqbeler kagirilmig olabﬂecektlr Tarihi olaylarm ve elde edilen sonuglarm bir-
de zahiri tarafi vardir, Tarih olaylarinin akislar1 §yle anlatilmalidir ki heniiz 10

. yasindaki gocuklar, onlar: heyecanl: bir sekilde izleyebilsinler. Maziden kalan

(savas) aletleri, elbiseler, yapilar ve kuruluglar cocuklarm maziyi kavramalarint

* ve o zaman hakkinda bir kanaat sahibi olmalarimi saglamahdir. (Bu da)- gegmis”
" devir insanlarinm bizden farkli bir sekilde yasadiklarimi gdsterecektir. Ekseri
- konular yetiginekte olanlara bir defada . agilmazlar. Aksine onlaf kabiliyetlere

gore tedricen niifuz ederek -bilgiye ulagirlar. Bu baklmdan onlarm gmkge yiik-

‘selen bir ngem§e ihtiyac1 vardir (W. *Hansen, 1955)

Derslerin Ps1k01031s1, Egitim Psxkolopsmm yem bir pargasidir (W Hansen,
1956). O okulda okutulan miinferit derslerin psikolojik sartlarint arastirr ve konula- R
rin yapilarina uygun olarak derslerin ruhsal-zihinsel bakimdan basarilarmi agiklar.
Bunun igin o zihinsel bakimdan becermerin ¢ocukluk ve. genglik donemlerinde -
hangi hedeflerin ve sekillerinhazir oldugunu, derslerm_ ogrenilmesinde her ge-
lisim basamagmin belirli Slgiide ortaya ne koyabilecegini ve meyin kendisine
-heniiz uzak oldufgunu aragtirmaktadir. Bundan bagka devamh olarak  konu-

_larina yonelen dersin, &grenim Psikolojisi bakimindan diizenlenen gelisim silsilesi

icinde nasil tesekkul edebilecegi ortaya ¢ikmig olacaktir. Derslerin Psikolojisi, -
problemi somut bir sekilde ortaya koymakla, derslerin ogret1c1hg1m (Dldaktlk)
bilimsel bakimdan teme]lendu:mek tizere gunumuz egltlm faahyetlerme katklda.
bulunmaktadu S '

J
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