


DE L'ENSEIGNEMENT TRADITIONNEL A L'ENSEIGNEMENT
MDDERNE

Yrd. Doç. Dr. Münir KOŞTAŞ

La Turquie nouvelle, la Republique nationale et laique de style
europeen, est nee sur les ruİnes de l'Empire Ottoman. Au debut du XXe
siec1e, plusieurs pays conquis reussirent a reprendre leurs territoires et
l'alliance de l'Empire avec l'Allemagne, durant la Premiere Guerre
mondiale (1914-1918), donna le coup decisif a l'ecrasement de la puissan-
ce ottomane. La Turquie occupee par les forces alliees se limita, d'apres
le traite de Sevres (1920), il sa partie asiatique de l'Anatolie et, en
Europe, a Istanbul et ses villes limitrophes. Toutes les dependances de
l'Empire en Asie (Arabie, Mesopotamie, Syrie et Palestİne) devinrent
des Etats independants 011 des Etats sous mandat.

Cependant, le territoire turc meme se vit envahi et occupe par les
forces etrangeres et le traite' de Sevres fut un accord impose par ces
dernieres. On y vnit essentiellement la eause du mouvement revolu-
tionnairc dirige par. Mustafa Kemal (ATATÜRK).

A cette epoque, la TlI:rquie connııt un evenement ('xtremement
important et remarquable de son histoire.

Le Revolution Turque n'avait pas son point de depart dans une
revolte demagogİque, dans les luttes sociales, mais dans une guerre de
la liberation nationale quİ se dressait contre les ennemİs exterieurs.
Durant cette guerre (İSTİKLAL HARBl) (1919-1922), le but el la
. transformation de la Turquİe dans le sens de l'Etat europeen occİdental
fut longtemps le grand secret de Mustafa Kemal. Ce secret ne fut que
leve lorsque la lutte natİonale fut termİnee. Mustafa Kemal des le de-
but avait propose deux buts: le retablissement sur le territoire nati.
onale d'un Etat turc souverain et modernİsatİon de ce nouvel Etat 1.

1 Cr. Nıı/uk, par Gazi Mustafa Kemal (trad. en françai., Ghu?i Moustapha Kemal, Di.-
cours, octobrc 1927; Leipzig, 1929, p. 8 et sqq.
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En pleİn milieu de la guerre de l'independance, alors que Mustafa
Kemal n'avait pour hase II sa disposition que les villes de provinee telles
que Erzurum, Sivas et Ankara, la Grande Assemhlee ~ationale (Türkiye
Büyük Milkk Meclisi) fut eonvoquee a Ankara (le 23 ayri! 1920). Le
Le congres d'Erzunım quİ s'etait reuni des 1919, ainsi que plus tard
"MIsAK-I M/LLl" (paet national) de Sivas s'ctaİt decide a la libe-
ration du pays avaient exige des frontieres nationales.

La grande Assemblee Nationale fut ouverte par une priere publique
i. la Mosquee "Hadji Bayram" i. Ankara. En uehors de l'independanee
de la Patrie, l'ordrı~ du jour eomprenait l'emaneipation du siege du
Sultanat et du Khilcıjat. il y avait dans la Grande Assemblee Nationale
Turque un groupe (onservateur et un groupe liberaL. Le premier eon-
siderait le Parlement et le gouvernement d'Ankara comme provİsoire,
et etaİt d'avis que le Sultanat devait etre retabIi plus tard, tandis que
le dernier defendait le prineipe de la souveraİnete du peuple qui eon-
duisaİt necessaİrement i. l'abolition du "Sultanat" 2.

Pourtant cc probleme n'etait pas eneore mur alors que se pour-
suivit la lutte de la liberation natİonale. La veritable oeuvre de reforme
ne eommença que lorsque la Guerre de la liberation nationale fut ter-
minee. Ce n'est qu'apres une periode de trois annees, le 29 oet: 1923
q';le la Republique fut proclamee a Ankara, alors que le 13 septembre
de la meme annee eette ville etait devenue la capitale de nouvel Etat.
L'İnstitutİon du Sultanat avait deja ete abolie, le 22 novembre 1922,
le Khilafat fut egal,ement aboli le 3 mars 1924. La nouvelleere devint
eelle de la liberation du pays, de sa modernisation et de son lancement
dans la voie du progrcs intense et rapide. On proeeda a une reorientation
dans tous les domaines, on transforma en partie~lier l'ancien systeme
edueatif.

D'apres l'lslam, Dieu a fait eonnaıtre aux hommes le droit chemin
et la voie du salut dans ce monde et dans rau-deli. par ses Envoyes
(Rusoul) et Prophı~tes (Anbia). Chaeun de ees "missionnaires" ahro-
geant la voİe traeee par le preeeqent. a promuIgue la sİenne. Le plus
eminent et le derıüer dans I'ordre. chronoIogique, Muhammad, i. qui
a ete revele le Coran, est le sceau des Prophetes paree qu'il a estam-
pille la predicatioıı de ses predecesseurs. Les prineipes genera~x du

2 TV NAYA, Tarık Zafer; Türkiye Büyük MiUeı Meclisi Hükümeıinin Kuruluşıı lie Siya.,i
Karakıeri, İstanbul, 1959. Cr. aussi B. LEW[S, Modern Türkiyenin Doğı~u (traıı. par Metin
Kıratlı), Ankara, 1970, pp. 240-270.
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Coran furent eompletes par la "sunna", qui a pris pour exemple la vie
du Propheıe ct de ses eompagnons. _

Les prineipes generaux traees par le Propheıe de l'lslam, pousses
a I'cxtreme pendant les epoques suivantes par les "ıılemu," et "Fukahii",
dans le souei de les conserver tels qu'ils sont, on en etait arrive a rejeter
tout ce qui s'etait produit apres I'epoque du Prophete et de ses eom-
pagnons, soit dans la pratique religieuse, soit dans l'usage, lı tel point
que toute innovation etant deelaree comme eondamnable et peche, l'exer
eiee de l'cffort de l'intcrpretation, l"'idjtihiid", eesse, sclon l'expression
traditionnellement eoneasree "la porte de l'effort a ete fermee". CeUe
attitude rigide, ce eonformismc, cc ritualisme, eettc absenee de renou-
veau, eettc philosophie faite de fanatisme, de resignation, maitrise de
soi et de sagesse eonforme a la vision morale du monde de l'lslam tra-
ditionne!, ineulquees dans l'esprit et dans la pensee musulmane sur-
tout par l'enseignement dogmatique des "M ADRASAS" et penetres
jusqu'au trCfond dans les eomportements, le eonformisme eta it devenu
"la servilite a l'egard des manieres d'etre du passe"3. A mesure que
la "taklid" (imitation) l'importait sur l'effort ct le renouveİlement,
la tradition sc selerosait. Toutefois, pour legitimer eertaines inno-
vations qu'on avait du aeeepter par la foree de l'evolution, on avaİt
İnvcnte la theorie des innovations louables, et pour sauyer la lettre
en tournant les diffieultes on avait trouve des "hiyal" (stratagcmes
j uridiques).

En Turquie republieain, les rCformes radieales de Mustafa Kemal
(Atatürk) furent un pas deeisif contre ce eonformisme ct cc repliement
sul' soi. Bref, le mouvement republieain reprit l'oeuvre de l'edueation
et par des resolution hardies stimula le progres en but d'une edueation
nouvelle et ne hesita pas adecreter brusquement la laieisation de l'
enseignement pulie.

Aussi faut-il d'emblee earaeteriser I'enseignement en Turquie
depuis l'instauration de la Republique par sa laieite. Deja l'histoİre a
montre que la Revolution française avait laıeise l'enseignement. On
peut probablement eomparer le laieisme en Turquie avee eclui de la
Revolution Française, cal' les deux ont revetu un earaetere rationnd
et positiviste, Cependant, dans le cas de la Turquie, le laieisme offre
eertaines partieularites.

3 J. RERQUE, Les Arabes. Ed. Sindhad, Pari,. 1973, p. 108.
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Pour mieux eomprendre le sens ct l'ampleur de la laicisationdans
le domaine de l'enseignemcnt puhlie en Turquie republicaine, il nous
faut etudicr auparavant ce quc fut l'enseignemcnt dans l'Empire otto-
man.

Pour l'enseignement dans I'Empire ottoman, on peut' distinquer
deux grandes periodes. La premiere, allant jusqu'a l'epoque du Tanzi-
mat, connaitra un emeignement essentİellernent moniste a hase religieuse.
La seconde, se prolongeant jusqu'a la chute de l'Ernpirc, sera rnarquec
par la naissance d'uıı systerne dualiste, religieux ct seculier.

Avec le regime republieain, nous assisterons au triomphe de l'
enseignernent laİe f.n Turquie.

L'enssignement et 1'edncation scolaires dansl'Empire ottoman:

il est certain que pour comprendre une soeiete, il faut examiner
de plus pres le systerne d'enseignement dont le contenu est un hon
rnoyen d'ana1yser une civilisation et degager les conflits qui peuvent
cxister entre la culture transmise par i'ecole et la culture vecue par la
masse. C'est la rais,m pour laquelle nous trouvons utile d'exposer ici
les renseignements, se rapportant au systerne d'enseignement de l'em-
pire ottoman.

i. Avant le Tanzimat

"Cherchez la science. fut-elle cn Chine", aurait dit le Propheıe,
aussi tous les grand8 empires musulmans encouragerent-ils les sciences,
les arts et les lettre~. Sur la bihliotheque du Conquerant, a Istanbul, ne
lit-on pas cette sentence: "L'etude des sciences est de precept divin
pour les vı.:aiscroyarıts". Si l'Empire abbasside eut son age d'or illustre
par Harun al-Rash'id, l'Empire ottoman eut egalernent le sien durant.
les regnes de Selim ler (1512-1520) et de Kanuni Süleyman (Soliman le
Magnifique 1520-15(i6). Le XVle sieele ottornan correspond, en effet,
non seulernent lı un{~periode de succes militaires et de grandeur politique
lı un eelat exceptinnnc1 des lettres, des arts, et des sciences. Dans le
domaine des leure:" la poesie fut partieulierement en honneur avec,
notamment, Fuzfıli et Baki 4.

En cc qui conccme les sciences, I'İnteret des ottomans etait moind-
re: si l'histoire t la geographie furent priviliegies, par contre, les

'1 A. BO~fBACI; Ilistoire de la litterotııre turguc, Paris, 1969, p. 267 ",1,1.
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travaux portant sur rastronomie, la phüosophie, la medeeine et meme
les seienees juridiques furent bien souvent de sinıples traduetions de
traites arabess Les arts et notamment I'arehiteeture eonnurent par
eontre un magnifique eS!'öor;e'est ii eette epoque, en effet, que furent
edifiees, parmi d'autres, les grande s mosquees (Şelızade et Süleymaniye a
Istanbul ct Selimiye ii,Edirne) qui ont tellement eontribue, avee le
developpement de I'art de la eeramique, au prestige de la capital c
ottomane. Elles sont dues pour la plupart au eelebre arehiteete Sinan. ci

Attenantes aux mosquees, les grandes medressc, notamment
celles du Mehmed le eonquerant -(Fatih), Aya Sofya (de Ste-Sophie),
de Süleymaniye et d'Ahmed leri furent v~ritables foyers de diffusion
d'une eulture authentique. Avee Istanbul, des villes eomme Amasya,
Konya, Sivas, ıznik etaient de vrais centres intelleetuels et universitai-
res qui attiraient des etudiants des extremites de la Perse et de I'Arabie.

La decadenee de I'Empire ottoman, des le debut du XVIIe siecle,
entrama son declin culturel ainsi que eelui de son systeme d'enseigne-
ment. Quel etait ce systeme?

Plaee sous la gestion ct le eontrole du Saylı-al-lslam, il etait divise
en deux seetions: I'enseignement elementaire et I'enseİgnement supe-
rıeur.

L'enseignement elementraire etait dispense dan'; les medresse
ou "mekteb-i Soubyan" (eeoles de jeunes garçons). C'etait, en general,
de petits hatiments en pierre, a une seule salle, eonstruits il proximite
de la mosquee, Les gens du peuple les appelaient "Taş mekteb" (eeoles
en pierre), peut-etre pour les distinguer des classes qui fonetionnaient
parfoİs a I'interieur meme d'une mosquee8• L'installationen etait
rudimentaire: un tapis parfois un bane pour le maitre qui s'y installait,
assis en tailleur, eependant que les enfants s'asseyaient, eux aussi
en taüleur, soit par terre, soit sur des nattes, soit sur de petİts tapis.
Les eeoles ne pouvaient subsister que graee aux liberalites des gens
aises.

A base exclusİvement reijgieuse, I'enseignement danas les mekteb-i
soubyan etait dispense selon une methode classique il repoque ct qui

5 ADIVAR. A.A. Osnıanlı Türklerinde tlim. İstanbul. 1943, pp. 31 S!ıq

6 cf. YETKIN. Suud Kemal. L'arehileelure lurque en Turqrıie, Paris, 1962. Voir aussi.
V. Göknil. Trırquie ollomane. Frihourg. 1965. pp. 92-132.

7 R. MANTRA~. lsıanbul dans la seconde moiıie de XVIIe siecle. Paris, 1962, pp. 135 sqq.
8 MANTRAl\' R., La "ie qııoıidienne a Consıanlinopl" arı lemps dr Soliman le Ma{{nifi'l"l!

et de ses srıecesseurs (XVI" et XVIIe sicele). Paris, 1965, p 223.
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consistait essentiellement lı apprendre par coeur la matiere du prog-
ramme limitee au Coran. La plupart du temps, d'a:lleurs, les textes
etaicnt en arabe. Ct, qui etait ainsi appris etait ensuite recite eomme
Ilne melopee9•

Le maitre ou I1w'allinı enscignaıt ol ses eleves lı ecrire et lı lire. On
ne le lui demandait pas toujours. Le fait meme de savoir eerire les versets
coraniques n'etait d'ailleurs pas toujours suffisant pour savoir ecrire
le turc, ear I'alphabH aralıe n'est pas exactement adapte au phonetisme
de la lanque et posait des problemes de leeture.

Cet enseig~ement elementaire du Coran etait eomplete par I'
enst;ignement des prieres rituelles et des attitudes qui les aeeompagnent.
Le maıtre transmettait egalement lı ses eleves les rudimeİıts lı la fois
mcles lı de vicille lf:gendes, des fables et des histoires plus ou moins
romaneees et relathes aux faits et gestes des grands ancetres nationaux
ou des heros religicux.

Ces maıtres etaient souvent ineapables d'enseigner plus. C'etait
frequemment les "imam" des mosquees qui oeeııpaient eette fonetion;
elle etait aussi, parfois, confiee lı des e etudiants malehaneeux ou tout
hasard, eertaines eoıınaissanees. On eite ega!enıent le cas de quelques
femmes agees qui exerçaient ce metierlO•

Ces "mekteb-i Sibyan" etaient done les traditionnelles eeoles
coraniques que I'on trouve e~eore dans un eertaİn pays musulman.
Les eleves n'y aequieraient que les elements de l'lslam. Durant les
annees passees dans ees ecoles, les enfants exerçaient surtout leur
memoire et emmagasinaient un eertain nombre de formules qui leur
etaient utiles tout au long de leur vic pour aeeomplir leurs devoirs
religieux et soeiaux. Ces connaissances, cepcndant, agissaient fort peu
sur le/developpemeııt de leurs facultees intelleetuelles et eet enseigne-
ment debouehait rarement sur un enseİnnement de base que 1'0n pou-
vait eonsiderer, lı ıle. rares exeeptionspres comme suffisant. il faut
ajouter qu'il existait quelqucs autres eeoles primaires, d'un niveau
supcrieur, annexees aux medresses d'enseigncment superieur ou aux
couvents: des maitres plus qualifies y dispensaient un enseignement
moİns rudimentaire. Ces ecoles etaient surtout frequentees par les en-
fants des professeur:; ou par ceux de familles bourgeoises.

9 \1. D'nhsson, Tablealt gerıerol de l'Empin, oııoma", Paris, 1787-1827 (7 vnI.) vnI. II,
p. 164.

10 vCrHEL, Refia, ["Eduea/ion d" la lemmc erı TUT'llıi", Lyon, 1935, p. H2.
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L'enseignement des "mekteb-i Sibyan" etaient en prineipe ouvert a
tous. Cependant, d'une part, il n'y en avaİt pas partout, notamment
dans les villages. Durant le mois du "Ramadan" les "sofia" (etudiants de
medresses) les pareouraient alors pour dispenser aux enfants les eonna-
issances rcligieuses elementaires.D'autre part, la meme OU il existait
des "mekteb-i Sibyan", le8 conditions suciales et les neeessites de la vıe
pratique faisaient que bien desenfats ne les frequentainent guere.

C'est eontre eette earenee des paeents, interpretee eommc une ne-
gligenee de leurs devoirs religieux, que s'elevait le deer'Vt de Mahmud
II en 1824, il ne visait pas, eomme on le dit patfois, a rendee obligatoire
l'enseignement primaicel!. "T.mdis que dans l'lslam la eonnaissanee
de ce qui est essentiel a la religion est UD.:: neeessite premiere, disait
le deeret, la majorite du peuple depuis peu se soustrait a l'obligation
d'envoyer ses enfants a l'eeole et prefere les placer en apprentissage,
des l'age de einq ou SL" ans, pour en retirer. un avantage peeuniaiee.
Cette situation est la eause, non seulement de l'analphabetisme
generalise dans l'Empire ottoman, mais aussi de l'ignorance reügi-
euse. C'est la la .raison premiere de nos malheurs. Etant donne
qu'il est de notre devoir de delivrer les musulmans de ces malheurs et
que e'est une ohligation religieuse pour l'ensemble de l'Umma de eon-
naitre le eontenu de sa foi, personne desormais ne devra empeeher ses
enfants de frequenter l'eeole". Les eonsignes donnees aux maitres eta İ-
ent les suivantes: "Les maitres doivent instruire leurs eleves avee
soin et selon les prescriptions du Comn, ils doivent leur enseigner la foi
et l'obligation de I'lslam"12. Ainsi done, si laneeessite de l'enseignement
etait soulignee, il etait rappele que eelui-ei devait ctre essentiellement
religieux.

Les jeunes ottomans qui desiraient et avaient la possibilite de
poursuivre leurs etudes le faisaient dans les medresses de l'enseigne-
ment superieur.

Les medresses, eomme les mekteb-i Sibyan, n'etainent pas une erea-
tion ottomane. Elles furent fondees, vers la fin du XLCsicele, lı Bagdat,
mais elles eonnurent un grand essor tant ehez les Seldjoukides que dans
l'Empire ottomanjusqu'au XVIIe sieelel3• On a deja parle des plus eeleb-
res d'entre elles lı Istanbul et dans eertaines grandes villes, mais il yen
avait de plus modestes lı travers tout l'Empire. Chaque ville possedait

1i M. CEVAD, lUaarij:i U11lıınıiye Nezareti J'arihçe-j Teşkilatı, Istanbul 1338/H, p. 6.
12 A. Cevdet Paşa, Tarih.i Cevdet, Istanbul, 1301 IH, pp. 277-78; cf. M. Cevad, op. cil. p. 6.
13 ERGI~ O. Türkiye Maari! Tarihi, Istanbul, 1939.1943, V volumes.
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au moins une medresse14• Classes sclon une eertaine hierarehie, ees
etablissements qui dependaient des mosquees voisines dispensaient
toutes le meme eIlseignement, a savoir le" Fiqh" ct ses seienees auxiliaires.
Ces dernihes, d'ordre essentiellement propedentique, visaient surtout
la eonnaissanee apprüfodie de la langue arabe, indispensable a retude
de .la loi (grammaire, syntaxe, rhetorique ...), ainsi que le developpement
general de l'intelligenee (mathematique, 10giqUl~).Ces seienees furent
appelees seienees instrumentales ('ulUm-i iiliye) paree qu'e1les devaient
fournir a r etudianı l'instrument (alet) pour l' etude des diverses diseip-
lines de la saıPat, lesqueııes furent nommees hautes seienees et repu-
tees eomme le veritahle but de tout effort seientifiquel5•

Les medresses etaient de veritables pepinieres ou se formaient,
apres un cycLe d'etudes pouvant atteindre quinze ou vingt ans, eeux
qui voulaient embrasser les earrieres religieuses, juridiques ou enseig-
nants. Mais elles etaient frequentees par tous eeux qui, sans briguer un
emploi, aspiraient it une eertaine euIture. ee1le-ei n'etait, cependant,
jamais turque. En effet, l'enseignement etait different de ce qui eons-
tituait le vieux fond turc toujours vivant dans les milieux populaires.

Le eonformisme de l'enseignement des seienees saerees, le manque
d'ouverture aux seienees humaines, l'ignoranee des progres realises en
Üceident, le refus d'admettre la moindre innovation, le recrutement
en vase clos des müdaris (professurs) avaient transforme l'enseignement
dispense dans les medressespour n'en faire, apres une brillante periode,
que le reflet defraıelıi d'idees emises preeedemment.Ubieini deerivait
en ees te'rmes la nature de l'enseignement des nH~dresses aux XVIIe et
XVIIIe sieeles. "Cet enseignement sans bases solides, et propre seule-
ment a egarer l'esprit dans un labyrinthe inextricable de dCfinitions, de
distinctions, de tcxtes ct de noms propres, herisse de termes barbares
empruntes a une langue dont la eonnaissaner ne s'asquiert qu'apres
plusieurs annees d'ctudes, rarement .. tout a uııe dialectique abstraite
et subtile, rappelait tout il fait les controverses du Bas-empire et Ies
puerilites de la seolastique •.. Au fond, nulle lDsıruetiolı veritable: des
hypotheses au licu dı~faits; la sterilite sous le semblant de l'ahondanee;
la confusion sous l'apparenee de rordre, des mcmoires surehargces de
mots et des intelligenees vides d'idees ou tournant eternellement sur

]4 Czurıçarşılı, l.H. Osmanlı Devleti"i" lımi)"" Teşkilatı., Ankara, 1965, pp. 3-:W,
15 D'Olı""n, M. Tabıca ••general de [,Empire oltama". Paris, 1787-1827, T. II, pp. 468-469;

Cf. A. Heidborn, Droit pııblic et admini_t,ati! de [,Empire altarnan, T.I Vienne-Leipzig 1908, pp.
208-209.
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clle-memes sans avaneer, rıen de fecond, de pratique veritablement
utile ..."16.

Outre son caractere cssentiellcment religieux, un autre defaut
l'~nseignement de l'epoque, dans I'Empire ottoman, residait dans
l'absence d'ecoles secondaires. Ctte carence forçait l'immense majorite
des enfants a se contenter de l'instruction primaire reçue dans les
"mekteb.i sibyan". Celle-ci, parcc qu' elle n' avait aucune prise sur la vie
professonnelle, etait d'ailleurs vite oubliee; il ne restait alors qu 'une
vague religiosite teintee de fanatisme,

II- Du Tanzimat il Revolution kemaliste

Le Tanzimatl7 devait, dans le domaine de l'enseigilement comme
dans bien d'autres spheres, bouleverser l'ordre seculaire etabli. il
aerait injuste cependant de ne pas signaler les tentatives de rCformes
Ijmitees, mais courageuses de Mahmud II (1808-1839).

En 1838, la commissjon des Affajres Ordjnaires redigea un rapport
<ıuj, deplorant I'Ctat des "Mekteb-i sibyan", suggerait la creation dun
enseignement prjmajre national et secularisel8• Le Sayh al-Islam, a qui
ce document fııt soumis, s'opposa il ce projet mettant ainsi un frein il
toute initiative dans ce domainel9• Prenant conscience de l'imposc;ibilite
de realiser dcs reformes dans l'enseignement primaire existant, parce
que considere comme essentiellement religicux, la commission suggera
de creer des ecoles primaires superieures appelees "Mekteb-i Ruşdiye".
Le programme de c('s ecoles, ouvertes aux eleves ayant termine la "Alek-
teb.i sibyan" devait compter une large part d'enseignement profane.
Le projet, la encore, echoua. il sera, on le verra, repris quelques annecs
plus lard.

A cote de ces projets qui avorterent, le regne de Mahmud II vİt
la creation de deux ecoles professionnelles qui echappaient totalement
a l'emprise du Sayh al-Islam, la "Mekteb-i Vlilm-i Edebiye," unc ecole
d'interprete ct la "Mekteb-i Maarif-i Adliye", chargee de formc~ des

16 UBICINI, A. Lettn,s sur 14 1'lırquie, 1'.1, PariB, 1853, pp. 203-20,ı. -
17 Voir lı cc propos, E. Engclhardt, La l'lırquie et le Tanzimat, Paris, 1882,1'.1, pp. 75 sqq;

T. II, Paris, 1884, pp. 7 qsq; TANZIMAT, J publi" par le Ministere de PEdueation Nationalc.
Istanbul, 1939.

18 Osman Ergin, op. cit. vol. IL
19 Mahmud Cevad, op. cit. pp. 16 et suiv.; cf. DERKES, Niyazi,. "Türkiye'de Çağdaşlaşma",

Ankara 1973, pp.' 101 et suh.,
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fonetionııaires20• Mais ce fut sortout dans les Ecoles Militaires et dans
I'Enseignement Supeıieur que les reformes furent les plus profondes21•

Varmee, apres la supıncssion des Janissaires en 1826.mesure qui avalt
cu l'aceord du Sayh al.Islam., etait en pleine reorganisation. Ce demier,
ainsi que les 'ulema, ~ouvaient diffieilcment s'opposer II !'introduction
de reformcs dotant FEmpire d'une armee--moderne dont il avait tant
besoin pour mettre fin il l'effondrement qui le menaçait. C'est ainsi
quc furent ereees, ~t~r !'initiative de eertains offieiers, deux ecoles
primaires modernes, ~'une il Usküdar (Scutari) et l'autre il Beşiktaş.
A !'instar de ee que i {irent les Grces et les Ar~eniens d'Istanbul, on
adopta dans ee~ eeol~s les methodes nouvelles.

Ce furent la lesj premieres eeoles primaires qui eehapperent au
controle du Saylı al.:Tslam. En 1834, iut fondee I'Aeademie Militaire
ou "Mekteb-i' Ul£ını-i Harbiye"22, elle avait ~te preeedee par la ereation
en 1827, de l' eeole d:'ingenieurs ou "Mirat.i lHühendislıane", mi.eivile
et mi.militaire23 et d;un eertain nombre d'autres eeoles.

:180

En ce qui eoneerne l'enseignement superieur, 1es medresse, inea-
pahles de dispenser :un enseiguement autre que religieux, ne purent
malgre 1es diffieultcs qu'elles suseiterent, s'opposer il la ereatİon de
nouvelles eeoles snp~rieures copiees sur leurs homologues oecidentales.
En 1827, fut ereec l~ "Tiblıane-i Amire" (Ecole Nationale dc Medçeine)
et, en 1828, la "Cerrqlıhane" (eeole de ehirurgie)24. Non seulement, par
la creation de ees nduvelles eeoles, eommença il sonner le glas du mo.
nopole des 'ulema s~r l'enseignem"ent superieur, mais l'esprit qui y
rl~gnait ne pouvait qu'inquieter eeux-ei. L'Eeole de Medeeine, par examp-

i
le, n'avait.elle pas o~)tenu, par deeret imperial, l'autorisation de proee
der II des autopsjes Jugees par les 'ulema eomme eontraire il la 10i?25

Limitees, ees expericnees furent, eependant, le pre1ude a la ereation
d'un veritable enseighement seeularise qui eoexistera il partir du TAN.
ZnHAT (1839), aver l'enseignement religieux. eette eoexistenee,loin
d'etre paeifique, sera sonree de eonflits inttrminables, les 'ulema aceep'

. i
i

20 O.man Ergiıı. op. cil:. pp. 324 sqq; ıhsan SUNGU, "Mekıeb-i Ma arif. i Adliye'nin Te.,isi"
dans "Tarih Vesikaları", "91. i, Istımbul, 191-1, pp. 212-225.

21 KOÇER H.A.; Türkiyede Modern Eğitimin Doğuşu, Ist.anbul. 1970, pp. 52.57.
22 M. Esad, Mir'a/-i Harbiye, Istanbul, 1884, p. 10.
23 )fo Esad, Mir'aı-i Mühendi.,hane, Istanbul, 1895, pp. 46 sqq; cr. HERKES, 'Niyazi,.

Çağduşlaşnıa, pp. 157.165.1
24 R. TAHS1N, Mir'~t.i Mekt"p.i TiMi:ye, T.I, Istanbul,I'. 4 sqq.
25 Süheyl Oi'iVER, "Osmanlı Tababeıi v" Tanzimat Hakkında yeni naılar" dans Tanzimat,

T. I, Istanbul, 1940, p. 941, publit! par Ministere de l'Education Nationale.
i
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tant mal de partager ce qu'ils consideraient comme etant cssentielle-
ment leur mission.

Les reformes du Tanzimat26, en ce quİ concerne l'enseignement,
commencerent a la suite du firman Abdul-Medjid dans lequel celuİ-cİ
aHifmait, en fevrier 1845: "Le progres de mes peuples depend surtout
de la disparition de l'ignorance tant dans l'ordre rcligieux que dans
l'ordre des choses temporenes. Je considere comme. l'affaire la plus
urgente l'etablissement des ecoles necessaires pour qu'on y puissc les
sciences ct les principes des arts et de l'industrie"27. Un mois apres, une
circulaire de la Porte nommait une commission chargee de presenter
un plan de reforme de l'enseignement dans l'Empire ottoman28. Ce plan,
termine en a06t 1846, prenait la force de loi par ordonnance imperiale,
qui de plus, instituait un conseil permanent de l'instruetion pubIique,
charge d'en assurer l'application. La reforme tendait a une certaine
secularisation de l'enseignement sans toutefois porter trop atteinte aux
droits et aux prestiges' des 'ul€ma. La loi prevoyait la creation de mek-
ıeb-i ibtidaiye ou (eeoles primaires), gratuites ct obligatires. L'enseigne-
ment dispense dans ccs ecoleş devait rester a peu pres ce qu'il etait
dans les "taş mekteb", on a deja cite, les seules innovations furent
!'introduction de methodes nouvelles, qui ne furent d'aİl1eurs pas, ou
peu appliquees, ct l'adoption de quelques rares petits manuels elemen-
taires en Turc. Pour completer l'instruction dispensee dans les mekteb-i
Ibtidaiye, la Ini leur adjoignait une seeonde branehe: les mekteb-i Rüşdiye
(eeoles primaires superieures) auxquelles les eleves devaient acceder
apres 4 ou 5 ans d'etudes29. L'enseignement dans ces ecoles plus secu-
larisees comprenait: la lecture el l' eeriture du turc, le calcul, des notions
de geometrie, l'histoire et la geographie ottomane. L'education religieuse
occupait une place importante30• Si on ajoute II cela que la plupart des
enfants continuaient a frequenter l'ecole coranique traditonnelle et que
les maitres etaient toujousr formes dans l'esprit des medresses, on

26 Voir a ce propos, E. Engelhardt, la Turquie et le Tanzimat, Paris, 1882, T.I, pp. 75 sqq;
T. II, Paris, 1884, pp. 7 sqq; Ubicini (A). Etat pre.ent de l'Empire attoman, Pari., 1876, pp.
153.187; cf. Tanzimat, I, op. cit.

27 M. Cevad, op. cit. p. 27.
28 H. Ali Koçer, Türkiye'de Modern Eğitimin Doğuşu ve gelişimi (1773.1923), M.E.B.

Istanbul, ı970, pp. 52.55.
29 Berkes N. Türkiye'de Çağdaşlaşma, pp. 161; cf. Koçer H. Ali, op. eit. pp. 48 sqq.
30 Me manuel utilis~ ~tait 1 "Ahlak (moral) de Mehmed Birgewi (1522.1573), un ulema d'un

"fanatisme abBolu". Pour lui, manifester de I'interet au monde etait un mal; voir, pour Birgewi,
K. Küfrewi, dans E. ı. 2, T. II, 1272. Cf. aussi, H. M. Ozak, Va.iyeıname, tst: 1958, pp. 72 sqq.
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mesure eomhien peu, en definitive, fut transforme l'enseigneınent prim ai-
re dans. l'Empire ottnmao par eette premiere reforme du Tanzi11Ult..
La creation de I'Eeo) c de garçons, en 1848, ne doit pas tropmer. La
formation qui y etait donnee ressemhlait fort lı eelle des medresses
ce n'est qu'avee les IJeunnes Tures apres 1908, qu'elle se modernisa.

En ce qui eoneepıe l'enseignement superieur, il ne pouvait eneore
etre question de songe:r lı rMormer les medresses eneore moins lı creer,
sans transition, uneUniversite qui ruinerait le monopole Beeulaire de
la classe des 'ulema. L~iloi nouvelle visait simplement lı developper et il
ameliorer les eeoles speeiales fondees sous Mahmud II et lı en ereer de
nouvelles, telle la Dôr'ul-!Uuallimat ou Eeole Normale de garçons, dejil
eitee. L'ensemhle de tımtes ces eeoles, les medresses mises ii. part, furent
placees sous le contı liİe d'un conseil de nnstruetion Publique trans-
forme, en mars 1847, en departement ministeriel (Nezaret-i Ma'arij-i

iUmumiye31• Ces differentes mesures, timides cepeodant, ne reçurent
qu'une faible applidtion et laisserent il peu pres intaet, surtout dans
les provinees, un sy~tt:me d'enseignement qui d'ailleurs, par son esprit
exclusif, mit tout en: oeuvre pour faire eehouer la reforme.

Les plus oses dJ:s reformateurs, notamment les membres de l'End-
jümen~i Daniş (AcadelDie des Seienees et Belles Lettres), ereee en 1851,
pensaient que le sueceli d4~la renovation de l'enseignement ne pouvaient
se realiser, ni par mi attachement aveugle du passe, ni par l'imitation de
ce qui se pratiquait; eu Oceident, mais parune reviviseeoee intelligen-
te des institutions tni ditinnnelies de l'Empire32. Telle et aİt, notamment,
l'opinion de Cevdet Paşa, un des mehres les plus influents de l'Aeademie33•

Un seeon train ıde reformes devait cependant naitre du Tanzimat
sous l'impulsion, priı:.cipalement, de la Cemiyet-i Ilmiye- i Osmaniye
(Societe Seientifiqut Ottomane) qui suceeda en 1862 lı l'Endjumen-i
Daniş. De teodanee: nettement moderniste, elle proclamait la neeessite
de se mettre lı recole de rOeeident et de l'imiter. Ell~ deoonçaİt, de plus,
les mefaits d'un fanatisOle obtus et d'une eİvilisation arrieree. Dans le

i

domaine de l'ensei€~nement la "Djem'iyyet-i Ilmiyye-i Otlımaniyye"
oeuvrait pour la creation d'uııe universite ottomane moderne etpour
une reforme radieal ~ de I'instruetion puhlique34•

i
31 LUtfi Ahmed, Tari.~-iLu!fi, T. VIII, Istanbul, 1328/H, pp. 132.
32 Berkes (N), op. cit. pp. 207.208, cf. aussi, B. Lewis, art. "Andjııma,," dan~ ]0;,12. T. r, p.

p. 529 sqı[. i
33 H. Bovun,art. Alılned Djevdet Paclıa, dans E. i. (2) T. I, pp. 293-295.
34 thsan Sungu, '''Galdıa.aray Lisesini •• Kuruluşu", dans BeUeıen, revue de T.T.K. no 28

(1943), pp. 315.347.
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L'enscignement secondaire, on l'a remarque, n'existait pas sous
l'Empire attoman,La premiere tentatiye realisee dans ce domaine fut
Lacreation, le ler septembre 1868, du Lycee de Galat~-Saray35. II etait
ouvcrt: a tous les jeuncs ottomans sans distinction de religion, gere par
des professeurs français et devait preparer les eleves a acceder aux
Ecolcs Superieures ct a I'Universite dont la creation etait imminente.
Son programme, a I'elaboration duque1 travailla Victor Duruy, etait
largement inspire de celui des Iyeees français et comportait un enseig-
nement religieux rcstreint. Bien que le Iycee imperi'a! mt place
sous le patronage personncı du Grand Vizir Ali Paşa, sa creation pro-
voqua des elameurs dans les camps Ies pIns opposes, n'epargnant l'insti-
tutian nouvelle ni dans son principe, ni dans son organisation. Les
'ulema manifesterent leur opposition tant a la nature de l'enseignement
qu 'a la mise en"plaee d'un corps professoral etranger et a la mixite
confessionnelle; les israelites refuserent, pour la plupart, de confier
leurs enfants a une maison musulmane dirigee par des ehretiens; quant
au Saint-Siege, il interdit a ses fideles d'Orient la frequentation du Iycee
de Galata-Saray36

Le gouvernement non seulement tint bon, mais encore, en
1869, un irade imperial, voulant relaneer la reforme dans l'enseignement,
promulgua la "Ioi organique de l'instmction publique" (Maarif-i'
Umıımiye Nizamnamesi)37. eelle-ci divisait, en principe, Ies ecoles de
l'Empire en deux categories: Ies eeoles publiques dont l'administration
et le controle relevaient exclusivement de rEtat et les eeoles particnli-
eres confessionnelles. A cette derniere categorie appartenaient les
medresse rattaehees II I'office du Sayh al-Islam.

il n'est guere possible et d'ailleurs sans grand interet dans le cadre
de cette etude, d'entrer dans le detail de la nouvellc reforme. Signalons,
simplement qu'elle n'apportait aucun changement profond dans I'en-
seignement primaire qui restait essentiellement II base religieuse; qu'elle
creait un enseignement seeondaire avec des ecoles preparatoires ou
"idadiye" et les Iyeees ou "sultaniye"; et, qu'enfin, elle deeretait 1'0u-
verture d'une universite eomprenant outre Ies ecoles superieures,
trois faeultes: Lettres, Scienees et Droit.

35 Voir B. Lewi., arl. Djem'iy)'eı.i Ilmiyy ••; Oıhman;yy', dan. E. (12) T. II, pp. 545 sqq;
cf. Herkes op. cit. p. 208.

36 Voir a ce propos, E. Engelhardt, op. cil. pp. 14 sqq.
37 M Cevad, op. cit. pp. 439 sqq.
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Ces oernieres innoyations ne pouvaient que provoquer l'opposition
de ladasse des 'ulema qui reussirent, eııcore une fois, lı les faire echouer.
De fait, en 1876, loısque commença le regne d'Abdul-Hamid il n'y
avait encore dans l'EDlpin, ottoman ni .:dtidiye ni sultaniye. Maisc'est au-
tour de la creation de 1'(;niversitc38 'ıue se cl'istallisa le conflit entre
modernistes et conservateurs.

Les 'ulema, lorsqu,ı fment creees ı'Ecole de l\'1edecineet les autres
Ecoles Superieures nc manifesterent pas une trop grande inquietude.
Les disciplines qui y etaient professees leur paraissient, en effet, etrange-
res au domaine qui l€tır etait propr(,. Mais, lorsqu'ils apprirent qu'il
etait question d'ensl'igner dans la nouvelle Universite, inauguree 'le
20 fevrier 1907, le <lroit., l'histoire, la philosophie et meme le "fiqh"
(Droit musulman) aJısİ que le "Ka,!tim" (Theologİe musulmane), ils
comprirent que ecUe institutİon serait une rivale redoutable pour
leurs medtessc. Des 'lors, ils mİrent t.)ut en ouvrı< p~ur le detruire. lls
avaient, d'ailleurs, tımt cn redouter .:lu secteur de la "Dar-ul-Fünun"
(universite) Huca Tahsin Efendi (1812-1880)39,qui s'etait fait une re-
putation de librc p,mseul'. Les ulema cherchaient une occasion de
porter lı la nouvelle (iniversİte un coup fataL. Elle leur fut fournie par
une conference don[if~edans ses murs par Djamal ad-Din al--Afghani,
dont on ne pouvait pourtant soupçouncr I'orthodoxie, sur I'utili'te des
arts. Ses positions, sıır le rôle des prol'hetes dans l'organisation des
societes, taxees de ';:a.tionalialistes, provoquerent un tel scandale qu'
Afghani dut quittt'l' la Turquie,' sur l'inten-ention du Sayh-al-Islam
Hasan Fehmi EfeIi.li40• La Dar ul- Fımun fut fermee moins de deux
ans apres son. inau,;uration. Des ecoles superieures telles l'Ecole de
Droİt et l'Ecole des ]ng(~ııİeurs civil., en 1874, l'Ecole dite des Hautes
Humanites, en 18~5, remplacerent Facultes de Droit, des Sciences
ct des Lettres. .

Les resultats o:,)tenus sous la periode du Tanzimat en ce qui con-
cerne la reforme d" I'enscignement furent en definitive bien maigres.
Certes, au cours de 'cette epoque, de. plans audacieux visant lı donner lı
l'instruction puhliqııC un caracterr moderne virent le jour, "mais

38 Voir a ce propos A. Rustow, art. Djami': ..ya, dans E.I. (2) T. II. pp. 440-442.
39 Unat (Faik Reşid), "Baş hoca ıshak Efo,ndi", dans Belleten. no. 109. 1964, pp. 89.ııS;

ef. N. Herkes. Ol'. eit. 1': 20i; ef. aussi, H.A. Koçer, op. cit. pp. 107-8.
40 ı. Goldziher, art. njamal al-Din a/-Afghani (1897), dan" E.ı. (2) T. ll, p. 430; ef. J .M.

Abd al-JuliI, Aspccts int~'ieurs de l'Islam, Puri", 1948, pp. 60-62, cf. aussi, H. Ziya tıken,
. Çağdaş Düşünce Tarihi,. K.onya 1966.
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ils Testerent, le plus souvent, on ra yu, ii retat de projets. C'est peut-
etre dans le domaine de l'edueation des fiIles que le Tanzimat marqua
ses plus nets progres. Le fait que 1'enseignement dans les mekteb-i
ibtidaiye fut rendu obligatoire, meme si la loi n'a jamais ete strietement
appliquee, fit qu'un plus grand nombre de filles frequenterent les eeoles.
Mais les Mekteb-i Rüşdiye leur restaient fermees, ear il etait impensable
que des filles ayant atteint 1'age de la puberte -c'est ii eet age, en effet,
qu'eHes commençaient ii se voiler- puissent frequenter des ecoles mixtes.
On crea alors, en 1870, une Ecole Normale de Filles (Dllr ul-Mu'alli-
mat) pour pouvoir ouvrir ii leur intention des Rüşdiye. On repugnait,
en effet, a voir des instituteurs enseigner dans ces eeoles, eomme d'ail-
leurs dans les ecoles professionneHes feminines qui commençaient a
s'etablir41• il faut egalement porter ii 1'aetif du Tanzimat, et e'est peut-
etre la essentiel de son oeuvre, la ereation d'un enseignement publie
secularise, d'importanee restreinte eertes, mais qui enlevait a la classe
des 'ul€mô. le monopole de 1'enseignement42• Ce systerne dualiste fut ii
1'origine de bien des luttes entre la medresse et les eeoles de l'Etat, entre
la tradition et la nouveaute.

Cette lutte devait s'intensifier sous le regne d'Abdul-Hamid (1876
1909)43. Dans la premiere moitie de cc regne, au eours de laqueHe le
nouveau souverain se resignait aux refomes, la loi organique de 1'lnst-
ruetion Publique eontinua ii ctre appliquce et I'on. vit naitre de nouveHes
eeoles44• Cependant, dans les institutions publiques, notamment dans
eelles du primaire, l'enseİgnement deviendra dans une bien plus grande
mesure lı base religi~mse ou, tout au moins, 1'esprit de la medresse y
dominera, il est instruetif, ii ce sujet, de eonsulter le reglement de's
rüşdiye de eette epoque. Varticle 25 de ce reglement stipule que "Ies
maitres ne sont pas seulement responsables de l'instruetion et de i'
enseignement queils donnent, mais, en tant que guides de I'enfant, ils
doivcnt surtout faire einq fois par jour leur priere. Les aetes du maitre
devant servir d'exemples ii leurs eleves, ils sont tenus ii l'aecomplisse-
ment tres striet des devoirs religieux". A l'article 26, nous trouvol1S une
indieation sur la neeessite pour les instituteurs de faire eomprcndre
aux eleves 1'utilite du savoir la vie terrestre eomme pour la vie future.
Quant lı l'article 27, il reneherit sur eette preoeeupation religieuse; il

41 R. Uğurel, op. cil. p. 82 sqq;.
12 N. Berkes, Türkiye'de Çağdaş/aşma, pp. 223 sqq.
43 B. Lewis, Modern Türkiyenin Doğuşu, op. dt. p. pp. 178 sqq.
44 H.A. Koçer, op. cil. pp. 124-153.
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precise que la jourıı'~e doit se terminer par la leeture de quelques
d C i 1 "" d "S 1 'l" f' 1passages u oran, par a repetltıon u a at ve se am , et ma ement

par une priere pourde musulmam et tout d'ahord du Calife4s. Toutes
ees preseriptions proıvent hien la. prcdominanee tres nette de l'esprit
religieux dans l'enseigneıncnL

Dans l'enseigncİıent superieur, dix-lıuit Eeoles Superieures furent
fondees, telles eelles des Finanees, des Beaux-Atrs du Commerce ...46et les
"mülkiye" furent rcorganisees47.

En aont 1903, ~pres une longue preparation, I'Universite rouvrit
ses portes, mais eette fois-ci sous la d,ireetion et le eontrôle striet des
lıommes d'Abdul-Hamid gagnes lı l'ideologic panislamiste et avee
un eorps enseignant eompose en grande partic d'uleme. Quant aux'
medress~, eroyant avoir assure leur perennite, elles ne songeaient
guCrc lı se reformer. Aueune tentative n'est, cn effet, signalee dans ce
domaine48. Elles viv'lient dans la quietude de ceux qui sont persuades
d'etre fideles lı la v~;rite ..

Elles auraient du. ecpendant etre preoeeupees, smon par la ense
de leur reerutement,: du moİns par 'Ia nature de eelui-ei. En effet, dans la
capitale, un nombre dt~plus en plm impartant de jeunes dont les parents
eonstituaient l'inte~lii~ensia ottomane s'orientai~nt vers les Eeoles
Superieures issues d-ıı Tanzimat ou nouvcllement ereees, tandis que les
medresse etaient plm largement frequentees par des "paysans deraei-
nes" ou des "citadıns ıııppauvris"49de mentalite nettement plus into-
Ierante.

il est importani
: de noter qw~ ees types d'enseignement -eelui des

medresse et eelui, ı;cientifique et tcclınique, des Eeoles Superieures-,
formaient deux typcs d'hommes tres differents.

"Parlcz dix minutes avee un Turc, disait Ziya Gökalp (1876-1924),
et vous deeouvrircz dans quelle (Scolesa mentalite a ete façonnee"so.
Le fosse entre ces d,ımx types lıonımes se ereusait d'autant plus que les
premiers avaient l~ faveur d' -Abdul-Hamid, tandis que Ies seconds
etaientretenus en suspieion.

45 R. Uğurel, ap .. cic p. 84, .

.16 B. Lewi8, "Moderr, Türkı:y,,'nin Dağıışu,. p. 178 8qq.
47 'A. Çetinkaya; "MıW,iye ve Mülkiyeli!er", Istanbul, 1954, p. 72;
48 M. Şerafeddin YalLkaya .. "Tallzimaıı"n evvel ve sonra Medre.eler" dans Tallzilllnt, T. I.

Istanbul, 1940. pp. 462-4~.7.
49 N. Berke8, op. ch. 1711-179.
50 E. Erişirgil, Bir F.:kir Adamının Ranıan" Zi,ya Gökalp, İstanbul, 1951, p. 205.
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Avec l'arrivee au pouvoir des Jeuncs Tures, les liberaux purent
sortir de la clandestinitc dans laquelle les avait confine le regime du
Sultan Abdul-Hamid. L'Empire ottoman connaıtra alors une ere de
discussion et de controverses dans tous les domaines, notamment dans
celui de l'enseigncmcnt. Les problemes concernant l'education interes-
saient un publie de plus en plus large. Cependant, le gouvernement, qui
etait affronte il des diffieultes d'ordre interne et externe, ne peut amorcer
que de rares reformes.

Les controverses dans le domaine de reducation 0ppoBcrent sur-
tout liberaux et conservateurs. Pour les liberaux, dont Tevfik Fikret,
direeteur en 1908 du lycee imperial de Galata-Saray, la reforme ne
pouvait se faire qu'en modernisant radicalement les ecoles par l'adoption
du systeme d'enseignement en vigueur en Occident. Quant il "la religion,
disait-il, elle doit et re purgee de toutes ses croyanees superstitieuBes
ct enseignee sur les hases de la raison ct du savoir scientifique, alors
sculement sera comble le fosse creuse par les ulema entre la religion et
le monde ct qui est la cause essentielle du declin de l'Empire ottoman"51.

Pour les conservatcurs, ceux qui preconisaient de telles methodes,
n'etaient que les fossoyeurs de l'lslam. S'attaquer il l'ecole traditionnelle,
c'etait porter atteinte il I'un des fondements de l'education musulmane
et provoquer un cffondrement de la. moralite. Seul l'lslam pouvait
sauver l'Empire du desastre. Les ecoles, disaient-ils, veulent ruiner les
les valeurs musulmanes. Quant il I'enseignement superieur, "il ctait
devenu le champ de hataille de la raison contre la foi ct lieu ou fermentııit
l'irreligion"52. Toute l'education devaitavoİr pour base I'lslam53• C'est
ainsi que un membre du Parlement declarait que "pour edifier la morale
sur des bases solides dans les ecoles, il etait' avant tout nccessaire delui
donner un fondement religieux. Pour developper le sens moral et la
conscience collective, il etait indispcnsable de .donner dans les program-
mes scolaircs la plus grande place possible il l'enseignement religieux".
Un autre depute, plus radical, demandait que "seul le Coran soit ense-
igne dans tes ecoles primaires "54.

Ccs diseussions concernant l'cducation des jeunes n'ctaient pas
le fait des seuls gens cultives. La presse notamment commençait lı

51 5.1\. Keramet, Fikret'in Hayaı ve Eseri, Istanbul, 1926, p. 54.
52 Citc par O. Ergin, op. eil. p. 1i41.
53 N. Berkes, op. cit. pp. 407-408.
54 O. Ergin, Türkiye MaarifTarihi, T.V, Istanlıul, 1939-1943, Osmanhey Basımevi, pp.

114.2 "qq.
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s'interesser a l' ecole. Bevues et journaux proclamaient la neeessitc
de 1'instruction. Ainsİ., aPJ'es les guerres balkaniques, le Tanin, s'effor-
çant d'anayser les eameR le la defaite, soulignait l'absense de sentiment
national, l'organisation ceoIlomique defectueuse, mais aussi l'insuffi-
sance de 1'enseinement55. La litterature pedagogique se multipliait
dans l'Empire. [smail Hakhı, Selim Sırrı, parmi d'autres, firent de nomb-
reuses conferences, puhlierent des ouvrages dans lesquels ils critiquai-
ent l'enseignement tr,ıditionnel fonde sur la memoire et mettaient en
valeur les methodes' modernes d'edueation. L'opinion publique elle
meme commençait it realiser que l'instruction seule pouvait arracher
le pays a son destin ıt le sauver.

Et pourtant, dam, ce contexte qui aurait du susciter de nombreu-
ses initiative s gouveıııementales, que1ques rares reformes, pour la plu-
part sans grande envergure, virent le jour. La plus importante, peut-
etre, fut cellc des Ec,,)lesNormales qui devinrcnt, pour certaines d'entre
elles, de veritables mstitutions pedagogiques. De ces ecoles devaient
sortir les instituteur: qui, gagnes aux methodes modernes et cons-
titues en un groupement professionnel en rivalite avec la classe des
'ulema, devaient penJlettre it Mustafa Kemal (fondateur de la nouvellc
Turquie) de realiser quelques annees plus tard la reforme radieale de
1'enseignement en Turqııie. Le "Tedrisat-ı Ibtidaiye Kanunu' (la loi
de l'enseignement primaire) rı;organisait l'enseignement primaire56.

il devenait gratnit, obligatoire et confessionnellement mixte pour
un cye1e de dix annel~s57.il comportait un programme faisant une large
place, -a cote de 1'e,]ı;eigncment du Coran pour les musulmans-a l'etude
du Turc, de l'histoire et. de la geographie ottomane, de 1'arithmetique,
des seiences, de I'ins1:rUl;tioncivique, ete ... Ce programme, l'instruction
religieuse mise il p'u1;, ressemblait fort lı celui des ecoles laiques occi-
dentales. La guerrı: de 1914-1918, l'opposition de la reaction eonser-
vatrice, il un momımt (ıU l'unitı; des esprits etait dans 1'Empire d'une
neeessite vitale, firent fJue cette reforme ne fut pratiquement pas app-
liquee. Les cours cNaniques appe1es couramment "medresse du premier
degre", continuaieut a etre frequentes par un grand nombre d'enfants.

55 Tanin des 22,' 2:1. 24 octobre 1912.
56 Milli Eğiıim ik ligili Kanunlar, Ankara 1953, pp. 931-32 (lcs lois concernant I'enseigne-

ment pubHc).
57 O. Ergin, op. ci:. pp. 1057.
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Dans le secondaire, aucune reforme capitale ne fut entreprise. Ün
en resta, pour l'essentiel, au programme inapplique de 1869 et l'on crea
quelques lycees en nombre d'ailleurs insuffisant.58

En ce qui concerne l'enseignement superieur, les ecoles de Medecine
et de Droit furent rattaches lı l'Universite d'lstanbuL. Le fait que l'on
dut creer des Facultes (Lettres, Mathematiques, Sciences Naturelles)
distinctes pour les filles montre lı quel point l'esprit qui regnait lı
l'Universite etait enctire fortement marque par des considerations ord-
re religieux. La mixite commencera en 1920, non sans soulever de vives
protestations59• Quant aux medresse, elles continuaient lı recruter plus
largement que toutes les institutions publiques d'enseignement supe-
rıeur.

Tel etait, rapidernent brosse et au seuü de la revolution kemaliste,
le tableau de la situation de l'enseignement dans l'Empire ottoman.
Pres d'un sicele de reeherehes et de tentatives de reformes n'avaient
pu ehanger que tres partiellement l'ordre et les institutions aneiennes.

Certes, au monismc du systerne educatif, avait sueeede un regime
dualiste, mais eneore faut-il souligncr que l'une eomme l'autre, loin de
ehereher lı etablir entre elles une eertaine eollaboration, visaient ;)
sc supplanter et meme lı se detruire.

58 H.A. Koçer, op. cit. 171 sqq.
59 R. Uğurel, üp. cit. p. 172.
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